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ԳԱՀԻՐԷ 
2021 


Ջահակիր շաբաթաթերթ 
Տնօրէն եւ խմբագիր` Մարտիրոս Պալաեան 
Խմբագրական խորհրդատու` Հայկ Աւագեան 


Այս գիրքը հրատարակուած է սահմանափակ տպաքանակով: 
Ան չէ նախատեսուած վաձառքի համար: Անվճար կը տրամադրուի 
գրադարաններուն եւ նիւթով հետաքրքրուողներուն: 


Ստանալու համար դիմել` 
էշհշիճջւ(Թյօսռոճիջե.ԸՕող 


կրթութիւնը Ծանապարճ մըն Լ լիրբ անգիտութենԼ դէպի թշուառ տարտամութիւն: 
ՄԱՐՔ ԹՈխեՏն 


(ԱՇԵՇու ք. Էոււտօյ, Խ1չթմոնւը071641 Օ0165, ԻՄ0165 3 «1716010465 ՛ԼիճԼ 110107 16460675 ճմ 
ԴԵճժիուջ, ՛Լիօաչ414 Օճեչ, ԸՇճի րուն: Ըօրգոո ՖԵՐ6ՏՏ, 2007, ք. 15) 


սկիվբէն Ղեստուած յիմարները ստեղծեվ: Ղեսիկա փորձի ամար Լր: Ղեպա Ղեն ստեղծեվ 
"Դպրոցական 'խորձուրդները: 
ՄԱրՔ 'Թոխետն 
(/ ոու Լաո, 76Ա0այւք Լիճ 1եզաճեօր: 1 մ0այւօ) «1օայձ էօ 17014, ԷԼ ու ԱԹ-մ: Ճոօուօճո 
Եսելտիւռջ Ըօ.: ՀՇԿ ՆՇԵԼ: 2օսելշմո7 ձ: Խ1օ-Ը1նոծ Ըօ., 1897, ք. 5977) 


բնդճանուր առմամբ, աշխարճի մէզ չկայ անմեղ մարդով Քամար նախատեսուած աւելի 
սոսկալի բան ֆան դպրոցը: նախ եւ առազ, բանտ մըն Լ ան։ 
ՖՈրԵ ՊԵՂնԱերտ ԵՕՈ։ 


(Շ6օրջճ 86ճ-ոում Տիճխ, 1 176ճէլ56 օո 2675 ճմ Ըխճոօտ, 5ւենօթոշոու, 2007, ք. 29) 


՛Դպրովները մարդով |կը պաճեն) անտեղեակութեան եւ շեղուածի մեզ, որպէսվի 
մարդիկ անկարող ըլլան յազողութեամբ ապստամբիլ իրենվ արդիւնաբերական իոմստ- 
եՂոյ| ստրկութեան դէմ: 

ԵորԵ ՊԵոննրտ ԾԾոի 


(Շ6օրջճ 86ճ-ոում Տիճխ, 4 1 76ճէ56 օտ Եր ճմ ՇխԱճույ, 1914: 


Ճօպպս կը յայտարարէր, որ եթչ ինչն ալ կարդաված ըլլար այնզան, որփան ուրիշները, 
անոնվ չափ տգետ պիտի ըլլար։ Ճմուտները |6-սձ ււ) գիչ Գիչ կը կորսնցնեն իրենգ 
իրենվ մտածելու Ծաշակը, ապա նաեւ կարելիութիւնը: կարդալ, կը նշանակէ մտածել 
ուրիշին ուղեղով: ԾօփԼնՔաուԼր միշւր իրաւունՎ ունի ըսելու, թ իրեն բոլոր 
ներշնչումները գիրգերԼն ֆաղելու վարժուած մարդիկ ի վերզոյ կը կորսնվնեն 
անֆնապէս մտածելու ամէն ընդունակութիւն: 

ԲԵնԻԱՄին ԹԱԾԵԱՆ 
(Բ. Թաշեւն, «Մեթուռուկան բոսրհիոխումներու ալաանջը արդի ուսուցման մէջ, 
ԱՖ, Հայ վարժառշան, մանկավարժական ամսագիր, Ա. սրի, թիւ 5, 1 Յուլիս 1926, 

Գաճիրէ, Տպարան Յուսաբեր, էջ 151) 


՛Ղչ միայն բանտարկեալներուն Բեւր կը վարուին իբրեւ երեխաներ, այլեւ երեխաներուն 
Բերտ կը վարուին իբրեւ բանտարկեալներ: ՛Երեխաները կ'ենթարկուին տղայամտութեան 
իոռոճեշչոնօոլ որ օտար Լ իրենվմլ: Ղեյս Բիմֆով, անուրանալի է` որ դպրովները կը 
նմանին բանտերու, իսկ գործարանները կը Քանդիսանան դպրոցներուն ամենասերտ 
մերծաւորները: 
ճիլ՛տրլդՕՋ 
(Լուճ6Շէսոյտ մոմ ԵօԽ6Լ: Ճ Ըօոխուտձեօո 86էաշօո Է/Ոշհճլ ԷՇսշճմ1է մոմ ՕլճՏ 
9616ս26', ւո ԽՈշհօ1 Իօսշճան, 1,27196496, ԸՕՈւԼ67-11671077, ոճն Ը6: ՏՇԱԸԼԱ 155545 ճմ 
11670165, 1 Րճոտյուօմ ԵՀ 9օոճվմ Է` Թօսշհճւմ մոմ Տիշու Տառօո, Լէհճօց, ԱՇԽ ՕՐ: 

Ըօրոճ1 Սոմօոտ1է7 9Ր6ՏՏ, 1977, ք. 210) 


Պղարվապես անձրաժեշտ |՝ որ այլընտրանգային տարածութիւնները կարելի դարչնեն 
գիտելիֆի բաշխումը: յսօր անկարելի բան մը դարջած է գիտելիվի փոխանյումը՝ եթէ 
դուրս չգանգ հիմնարկային շրզանակեն։ Ղհնիկա այլեւս չի գործեր դպրոցին մեզ, չի 
գործեր նախակրթարանին մէզ, չի գործեր գոլեժին մեզ, չի գործեր լիսչին մեզ, չի 
գործեր Քամալսարանին մլզ, չի գործեր մեծ դպրոցներուն մէզ: ՞Դպրովներուն մզ 
կ՛արտադրենփ թնդանօթային կեր |Շհուո 4 օռոօո|, կ՛արտադրենփ ապուշներ՝ որոնփ 
Քակուած են տոկալու ժամանակաշրզանը եւ Քամակերպելու կատարելապւս: 
Միծել. Օնտրէ 
(ԽՈշհճլ Օոհ՛ճ» - Տճուճտ ԻՇոշօոէւ6տ թիւմօտօթիլզսծՏ՛, 12Ե7ո2116 1101ու, 28 )աո 92019, 

721 անծ, հէէքՏ:/ / ՊՐԿԿԻՆԾԱԼԱԵՇ.ԸՕո/ ճէշի7-զի5ՆՒԽԽա-Ճ) 


1: 
ՄՈՒՏՔ 


Մեծավաստակ մտաւորական` գրող, թարգմանիչ, Յուսաբերի խմբագիր 
Բենիամին Թաշեանի (1896, Ատաբազար -- 1961, Գահիրէ) ծննդեան 125 եւ 
մահուան 50-ամեակներն են այս տարի: 

Անթիւ վէպերու եւ պատմուածքներու թարգմանիչ՝ որոնք ցրուած ու անծա- 
նօթ կը մնան Յուսաբերի էջերուն մէջ, հեղինակ Հայկարան դասագիրքերու՝ 
որոնք անտեղիօրէն չեն գործածուիր այսօր, բազմաթիւ յօդուածներու հեղինակ, 
ան, ընդհանուր առմամբ, ինչպէս սփիւռքահայ այլ բազմաթիւ կարող մտաւորա- 
կաններ, կը մնայ լուսարձակէ դուրս: 

Սոյն գրութիւնս յատկացուած է անոր մանկավարժական գաղափարներուն, 
որոնք արտայայտուած են Հայ վարժարան մանկավարժական ամսագիրի էջե- 
րուն մէջ: 

Հայ վարժարանը լոյս տեսած է 1926-ին (10 թիւ)` Գաբրիէլ Թագւորեանի, 
Հմայեակ Շէմսի եւ Բենիամին Թաշեանի խմբագրութեամբ: Խմբագրութեան հաս- 
ցէն եղած է Աղեքսանդրիոյ Պօղոսեան Ազգային Վարժարանը՝ Ապիլ Տարտաա 
փողոց, իսկ տպագրութիւնը իրականացուցած է Գահիրէի Յուսաբեր տպարանը: 

Կարելի է ըսել, որ այս տարիները «դաշնակցական» շրջանն էր Աղեքսանդ- 
րիոյ մէջ, դաշնակցականները յաջողեցական Թեմականի ընտրութիւններուն, 
Պօղոսեանի տնօրէն կարգեցին Նիկոլ Աղբալեան (1923-1928): Իսկ Գահիրէի մէջ 
1928-ին հիմնեցին Հայ Կրթական եւ Հրատարակչական Ընկերութիւնը՝ յետագայ 
Համազգայինը: 

Այս ծիրին մէջ է ռր լոյս կը տեսնէ Հայ վարժարանը: 

Բոլոր թիւերուն մէջ Բենիամին Թաշեան ստորագրած է յօդուած մը. 

1. «Ուշադրութեան մանկավարժական հիմունքները», 1 Մարտ 1926, Ա. տա- 
րի, թիւ 1, էջ 17-21։ 

2. «Ուշադրութեան կրթութիւնը. միջոցներ եւ հնարաւորութիւններ», 1 Ապրիլ 
1926, Ա. տարի, թիւ 2, էջ 34-37: 

5. «Մեթոտական բարեփոխումներու պահանջը արդի ուսուցման մէջ. 5», 
1 Մայիս 1926, Ա. տարի, թիւ 3, էջ 66-70: 

4. «Մեթոտական բարեփոխումներու պահանջը արդի ուսուցման մէջ. 1», 
1 Յունիս 1926, Ա. տարի, թիւ 4, էջ 114-118: 


5. «Մեթոտական բարեփոխումներու պահանջը արդի ուսուցման մէջ. 11», 
1 Յուլիս 1926, Ա. տարի, թիւ 5, էջ 149-153: 

6. «Ամերիկացիներու ըմբռնումը դաստիարակութեան մասին. 35, 1 Օգոստոս 
1926, Ա. տարի, թիւ 6, էջ 170-173: 

7. «Ամերիկացիներու ըմբռնումը դաստիարակութեան մասին. 1», 1 Մեպտեմ- 
բեր 1926, Ա. տարի, թիւ 7, էջ 212-216: 

8. «Ընկերային տարրերը դաստիարակութեան մէջ. 5, 1 Հոկտեմբեր 1926, Ա. 
տարի, թիւ 8, էջ 227-231: 

9. «Ընկերային տարրերը դաստիարակութեան մէջ. Լ», 1 Նոյեմբեր-Դեկտեմ- 
բեր 1926, Ա. տարի, թիւ 9-10, էջ 276-279: 

Այսօր, արդէն աւելի քան մէկ դար է որ անընդհատ կը գրուի հայերէն լեզուի 
դասաւանդումի եւ հայեցի դաստիարակութեան կարեւորութեան մասին, մեծա- 
շռինդ համագումարներ կը կազմակերպուին այս նիւթերուն շուրջ՝ ուր շռինդը 
աւելի կարեւոր կը դառնայ քան գիտելիքն ու գործադրութիւնը: Մէկ դար շարու- 
նակ կը գրուի այս նիւթերուն մասին բայց տակաւին հարցը լուծուած չէ: Ոչ ալ 
պիտի լուծուի: Եւ տակաւին դարեր շարունակ պիտի գրուի նոյն նիւթերուն 
մասին՝ նոյն բառերով, նոյն պարտադրանքներով, նոյն մտայնութեամբ. «դպրոց 
կառուցել», «նոր դասագիրք պատրաստել», «ուսուցիչ պատրաստել/վերապատ- 
րաստել», «կրթական համագումար կազմակերպել», «հայեցի դաստիարակու- 
թիւն ապահովել»: 

Գրութիւններուն եւ մտածողութեան ջախջախիչ մեծամասնութիւնը հիմնը- 
ւած է «հայեցի» կրթութիւն անջատողական գաղափարախօսութեան վրայ, կար- 
ծես կրթութիւնն ինքնին կատարեալ երեւոյթ մը ըլլայ ուր թերի Է միայն 
«հայեցի»-ն: Շատ քիչերն են որ կասկածի ենթարկած են բուն, ընդհանուր կրթա- 
կան համակարգը, որուն բարեփոխութեան կամ յեղաշրջումի պարագային 
«հայեցի»-ն պիտի դառնայ դիւրըմբռնելի եւ դիւրաւ գործադրելի: Այդ քիչերէն է 
Բենիամին Թաշեան: 

Յեղափոխական միտքերու տէր անձ մը չէր ան, կամ գոնէ յեղաշրջումի 
գաղափարին ուղղակի յարող մը չէր: Բայց իր ընդհանուր մանկավարժական 
գաղափարները՝ գործադրութեան պարագային, կրնային յառաջացնել իրական 
յեղափոխութիւն հայկական մանկավարժութեան մէջ: Անշուշտ, այդպէս չեղաւ: 
Հայկական հիմնահոսանքին համար առաջնահերթութիւն մըն Էր կարգավիճակի 
պահպանութիւնը, մանաւանդ, շարունակել «հայեցի»-ի պակասին անվերջանա- 
լի դժգոհութիւնները: 

Ստորեւ պիտի փորձեմ մտաւոր շրջագայութիւն մը կատարել Թաշեանի 
մանկավարժական գաղափարներուն ընդմէջէն եւ տրամասացութեան (ԱՏՇՕԱոՏ6) 
մէջ մտնել անոնց հետ, իմ կողմէս պայմանականօրէն կատարելով որոշ դասա- 
կարգումներ: Այս դասակարգումները կտրուկ չեն, այլ ամբողջապէս փոխներթա- 


փանցելի են՝ մէկ վերնագիրի մը տակ ամփոփուած միտքերը կրնան յարմարիլ 
նաեւ ուրիշ վերնագիրի մը: 

Թաշեան մինչեւ վերջ համադրուած միտքերու շարունակութիւն մը չէ զոր կը 
բացայայտէ, այլ կր փորձէ ներկայացնել գաղափարներու եւ կարծիքներու 
այլազանութիւն մը երբեմն դժուարութեամբ համատեղուող, բայց անպայմա- 
նօրէն բխած իր անկեղծ համոզումներէն եւ դիտարկումներէն: 

Ինչպէս միշտ, այստեղ եւս Թաշեան կը խուսափի վճռական գրելաոձէ, միակ 
լուծումներու առաջադրութիւններէ, բացառապաշտ ազգային մօտեցումներէ, 
տարածուած սովորամոլութիւններէ: Այլ կը նախընտրէ մտածուած ու կշռա- 
դատուած դեգերումներ կատարել միտքերու ընդմէջէն, մատուցել բաց գաղա- 
փարներ՝ որոնք կրնան առիթ տալ խորհելու եւ ծաւալուելու: 


2 
ՄԱՆԿԱՎԱՐԺՈՒԹԻԻՆՆ ԱՅՍՕՐ 


ՄԱՆԿԱՎԱՐԺԱԿԱՆ ԵՐԿՈՒ ՈԻՂՂՈՒԹԻԻՒՆՆԵՐ 


Երկու ուղղութիւններ ըսելով անշուշտ պիտի չհասկնալ երկու բացարձակ 
ուղղութիւններ: Երկուքի բաժանումը ընդամէնը կը դիւրացնէ տարբերութիւն- 
ներու աւելի յստակ ցուցադրութիւնն ու ըմբռնումը: Արծարծուող մանկավար- 
ժական նիւթիս առնչութեամբ խօսքը երկու անհամաչափ ուղղութիւններու 
մասին է, որոնցմէ մէկը կարելի է անուանել հիմնահոսանքային, միւսը՝ 
այլընտրանքային: 

2000-ին Սթեֆանի Մարշալ կը փորձէ համառօտագրել ներկայ հիմնահոսան- 
քային կրթական վիճակը եւ առաջարկել այլընտրանքային տարբերակ: Ան կը 
գրէ. 

ես Հաւիողուսծ եւի, որ այժմու ուսուցումի կառուցուած քները՝ Հիւբնուած մարդկային 
ուսոււիի կեղծ եւ անդործունեա յ ենթադրութիւններու վրայ, անկարող Են վերաբոցավառել 
երեխաներու ուժը, Հաւիարձակութիւնը եւ երեւակայութիւնը աչխարՀի Համար: Անոնք 
աչխարՀին եւ թէ՛ իրենց ւիջեւ: 

ՀրաՀանդչական յարացույցե |քուճաջո|: Այս յարացույցն է որ կը Հիւուսւորէ ուսուցումի եւ 
սորվելու նոր ւպատւիութեւն ւը նախադգիծը:: 


Մարշալ կը ներկայացնէ 13 կէտերէ բաղկացած համեմատական ցուցակ մը, 
ուր կը թուէ ներկայ (հիմնահոսանքային) եւ իր առաջարկած (այլընտրանքային) 
յարացոյցներուն համառօտագրութիւնը. 


ՀԻՄՆԱՀՈՍԱՆՔ 


մ. Հիւրնաւորուած է էիիսթեւիոլոժիի ւրէջ՝ 
դելին, վերլուծականը |մոՅԽԱՇոյ| եւ 
փորձնականը | 64քօւոծուո|, որ փորձային 
(աոքաոօճյ| զննումը կ՛ընդունի իբրեւ 
աւիենւսկարեւոր Հւիւոութիւնը, որ կը Հււււս- 
զդացումներեն որպեսղի կարելի ըլլայ Հետա- 
|5սԵյօօէԽ1է7/| կը վտանդէ առարկայական 
ոչ մեկ յարաբերութիւն կը դտնուի դիտցողին 
| Հոօածո| եւ դիտցուածին |ճոօո| ւիջեւ: 

Է Ուսոււիր կը Հանդիսանա յ տեղեկու- 
ընթացք մը: 

3. Հմտութիւնը ուսՀւիանոււսծ եւ ւսւիրաա- 


դրուած կարողութիւն ւըն է: 


4. Ուսումը պէտք է լիազօրուած ըլլայ 
ւոեղեկուլթյիւն ձեռք բերելու Համար անՀրա- 
ժեչտ ժամանակի քանակով: 

5. Դպրոցին նպատակն է արադօրէն տե- 
ղեկութիւն ձեռք բերել, բովանդակութիւնը 
բացաւորել եւ փաստերը վերարտադրել, ուր 
ուչիմութիւնը կը Հանդիսանայ սորվելու 
ւլատչաճ նպատակը: 

6. Նախընթաց գիտելիքը անկարեւոր է եւ 
խանգարիչ ապադաւյ ուսոււիի Համար: 

7. բովանդակութեան ւասնաւռոււիր 
ամենէն ունակ եւ ազդեցիկ միջոցն է սորվե- 
լու Համար մասնաճիւղ մը: 


ԱՅԼԸՆՏՐԱՆՔ 


1. Հիւբնաւորուած է էփիսթեւյոլոժիի 
ւՐէջ՝ որ կը Հաստատէ սորվելու ներւուիբող- 
ջական |լուօքոՃԱմօ| եղանակները, որ կը 
Հաւատւս յ թէ իմասւոները եւ յարաբերու- 
որ կը Հաստատէ յարաբերուլթիւններու եւ 
Հաւհայնքի ուժը ուսոււիին ւՐէջ, որ կը Հւսւա- 
ծական են սորվողի կիրքն ու սերը, որ 
դրաւոււիր կը Հանդիսանան սորվելու ւլիջու- 
կը եւ թե խոր կապ կը գտնուի դիտցողին 
| Հոօածւ| եւ դիտցուածին |ճոօո| ւ/իջեւ: 


2. Ուսումը կը Հանդիսանաւյ նւսխաւոիպ 
բանաձեւերու ընդմէջէն իմ ասո կառուցելու 
չարժական ընթացք ւը: 

3. Հմւտութիւնը ենթակայ է սորվելու իսկ 
սորվելու ներունւսկութիւնն ու կարողութիւ- 
նը անսպառ. են եւ ընդարժձակուող: 

4. Ուսոււիր լիազօրուած է Հասկնալու 
աւզացոյցներով՝ որեւէ ժամանակ: 


իմաստութիւն՝ էական Հարցերու անդրա- 


դարժա յին եւ յաճախ դանդաղ Հեւուսղօտու- 
թեան ընդմէջէն: 


6. Նախընթաց դիտելի,քը անՀրաժեչտ է 
ւսւպադա յ ուսոււի Հւսւիար: 

7. Մտայղացքի ամբողջարկութիւնը |լո- 
է6918էլօո| ւսւմենէն իւմաստալից միջոցն է 
ըմբունելու դիտելի,քի ւիւասնութիւնը: 


8. Ուսումի ւնաչառ. դնա Հւուուսնչքը 
ըլլալ, իսկ իրական գիտելիք կր Հանդիսանայ 
միայն այն ինչ կարելի է քանակապէս եւ 
դիւրութեամբ չաիել: 


9. Ուսումի ւսւիենւսուժեղ խթանիչներն 
են ւրցակցութիւնը եւ արտաքին պարդեւա- 
ւորութիւնները: 


10. Դպրոցը կը ներկայացնէ անՀրաժեչտ 
«անցումային արարողութիւն» ւը. դպրոցի 
ւՐէջ ւռեղի ունեցածը ւիսրդուն կը նւսխա- 
ւպաւորասէ կեւսնչքի Հաւհար: 

11. Անձնական Հարցաքննութիւնը եւ 
նչանակութիւն ունեցող Հարցերու Հեւուսղօ- 
ւոութիւնը կը խլեն մւսՀմանուած ծրադիրի 
ժաւիանակին մեծամասնութիւնը: 


12. Զգացումյները, կիրքը եւ խանդավառ. 
Հարթութիւնները «արւոօնուած» են եթէ 
անոնք զգալի կերպով չեն խորտակեր նպա- 
տակը: 

13. Փործուն ուսումը կը ւպաՀանջէ 


8. Ուսումի անաչառ. եւ իմաստալից 
դնւսՀւուուսն քը պէտք է պարփակէ ըմբունելու 
որակական վկայութիւն, պետք է ըլլայ 
ինքնասրբագրող եւ պետք է ցուցադրուի 
իրական աչխարՀը ներկայացնող չրջապատի 
ւՐէջ: 

9. Ուսոււլի Համար աւելի ուժեղ խթա- 
նիչներ են Համաղործակցութիւնը, փոխ- 
կապուածութիւնները եւ ներքին պարդեւա- 
ւորութիւնները: 

10. Սորվիլը չարունակական ցկեանս 
ղբաղում մըն է. դւպրոցի մէջ տեղի ունեցածը 
նոյն ինքը կեանքն է: 

11. Անձնական Հարցաքննութիւնը եւ 
խորապէս մարդկային Հարցերու Հետազօ- 
ւոութիւնը այն միջոցներն ԵՆ՝ որոնց չնորՀիւ 
երեխաները ձեռք կը բերեն իմաստ կերտելու 
Հաւար անՀչրաժեչտ դիտելիքն ու Հւտու- 
թիւնը: 

12. Սորվողին աւիբողջական ներդրաւու- 
ւը կը կարողացնէ իմաստի կերտումը: 


13. Ներդրաւուած ուսումը կը ւպաՀանջէ 
միջսերնդային Հաւ/ա յնքա յին Համատեղ 


կրթութիւն: 


Մարշալի առաջին սիւնակի «հին» յարացոյցը կը շարունակուի գործադրուիլ 


ԺԹ. դարու երկրորդ կէսի զանգուածային կրթութեան սկզբնաւորութենէն ի վեր, 
եւ ի սկզբանէ դիմադրութեան արժանացած է այն մտաւորական-մանկավարժնե- 
րուն կողմէ, որոնք պնդելով կեանքի փորձառութեան վրայ հիմնուած եւ անոր 
հետ սերտօրէն կապուած կրթութեան անհրաժեշտութիւնը, միշտ ձգտած են 
ցուցակի երկրորդ սիւնակի դրոյթներուն կամ անոր անվերջանալի տարբերակ- 
ներուն: «Հայապահպանում» կոչուած կրթութիւնը մեծ մասամբ հիմնուած է 
առաջին սիւնակի դրոյթներուն վրայ, որոնք վերջապէս յանգեցուցին արեւմտա- 
հայ լեզուի վտանգի պաշտօնականացումին ԻԻՆԵՍՔՈ-յի կողմէ: Բենիամին 
Թաշեանի միտքերն ու գաղափարները կը յարին երկրորդին, որոնց կեանքի 
կոչումի պարագային «հայապահպանում»-ը կրնար շատոնց վերածուած ըլլալ 
«հայազարգացում»-ի: 


ՎԻՃԱԿԻ ԸՆԴՀԱՆՈՒՐ ԳՆԱՀԱՏՈՒՄ 
Թաշեան խստօրէն կը քննադատէ 1920-ականներու հայ կրթական վիձակը. 


կը դանդատին,ք ու կ՛ընդունին,ք. 

1. Որ Հայերէն լեզուի ուսուցումը շաւո խեղճ է ւսնաւանդ ւուսըը սկան դասարաններու 
ւ/էջ: 

2. Որ մանկավարժական Հիւիունքներով չաւանդուիր ան: 

3. Որ առՀասարակ լեզուներու ուսուցումը կենդանի ւեթուռով (ոծէհօմծ ԿՊԽՁՈԼՇ) չի 
կատարուիր: 

եւ, անչո՛ւչւո, իբրեւ Հեւոեւանք ւյս բոլորին, կրթական ւեր ււմբողջ դրութիւնը դաւուս- 
ւլարտուած է լանդելու կատարեալ սնանկութենշ: 


Թաշեան կը շեշտէ՝ թէ 


Անկասկած, ւեն.ք ւու էն.քս ալ ւորաւիադիր ենք ու ւ եծ ցանկութիւն ունինք դէթ սւսՀւիւս- 


մեղի: 


Այս նախադասութիւնը հարազատօրէն կ'արտացոլէ իրողութիւնը: Մինչեւ 
այսօր՝ յօդուածէն շուրջ մէկ դար ետք, Սփիւռքի մէջ ամէն տեղ եւ ամէն օր կը 
խօսուի (եւ պիտի շարունակուի խօսուիլ) հայկական կրթութեան թերութիւննե- 
րուն եւ զանոնք վերացնելու մասին: Զարմանալիօրէն, խօսողներուն մեծամաս- 
նութիւնը անոնք են՝ որոնց մանկավարժապէս կամ վարչականապէս կը տնօրի- 
նեն կրթութիւնը եւ որոնց բացարձակ իրաւասութեան մէջ կը գտնուի 
փոփոխութիւններու կիրառումը: Իսկ այդ խօսողները շատ հեռու են թարմ, ձկուն, 
ոչ-ամրագրուած, մշտանորոգ, մշտափոփոխ եւ ինքնազարգացող գաղափարներ 
ունենալէ։ 
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3. 
ԵՆԹԱԿԱՆ ԵՒ ԱՌԱՐԿԱՆ 


ԱՌԱՋՆՈՒԹԻԻՆԸ ԵՆԹԱԿԱՅԻՆ 


Թաշեան բանիմացօրէն կը գանգատի՝ ռր արդի կրթութեան մէջ կ'անտեսուի 
ենթական, զայն ստորադասելով առարկային. 


Հոդեբանական ւա յմանները, ձդտելով ծանօթացնել ճն/ժակյան (Տսյ6է), ւս յսինքն տղան, եւ 
էականը այն չե, որ ինչ յու է գիտնայ տղան, այլ ա յն՝ թէ ինչ (րնայդիտնալ': 


Կու տայ յաւելեալ բացատրութիւն. 


ՄԵն.ք ւ եծ կարեւորութիւն կու տանք աարի ն, դրեթե ւոոնւլով ճն/ժակյան, ասիկա 
թերութիւն ւըն է: Դասի սկսելու աւոեն ւեր ււուսՀոդութեան ւոււսնց,քը կը կաղմէ, յաճախ, 
ուսուցման նիւթը, ւյն «գիտելիք»ը ղոր ւլիտի տան.ք տղուն: լ...) կարճ՝ ւրեն.ք տղուն վրայ կը 
անձատականութիւն ւը ունի, ճաչակներ, սովորութիւններ եւ Հակաղդելու իր ձեւր ունի: 
ուսուցիչներ ունեցած է, Հեւտեւած է նւխապէս ւեր ւոոււս ծ դասերուն. կարելի՞ է ւրէկդի 
թողուլ ու անւոեսել այս ււմէնըշ։ 


Իսկ «այս ամէն»-ը Թաշեան կ'անուանէ «ենթակայական պայմաններ»:: 
Ենթական մարդն է իր կենդանի փորձառութեամբ: Ահաւասիկ Թաշեանի 
հետեւեալ միտքը. 


«Բացատրել ընթերցանութեան» դասի ւսւոեն, ենթադրենք, ւլիտի ուսոււնասիրէ.ք 
դրական կտոր ւը: կարճ մեկնութիւն ւը, բառերու ճչդգրիւո բացաւորութիւնը, ւչակերւոներու 
թափանցում ը:: 


Մինչեւ այսօր աշակերտի ենթակայականութեան խնդիրը կը մնայ նոյնքան 
կարեւոր: Իրա Շոր առաջ կը բերէ փորձառութեան վրայ հիմնուած ջանասի- 
րութեան կարեւորութիւնը կրթութեան մէջ. 


որոնումը, սորվելու ֆննասական ւեթուռ ւը: Թերեւս ջանասիրութիւնը Հաղորդակցութիւն ւըն 
Հետաղօտութեւան ւՐէջ: Հաւանաբար այս է: ւլաւոճառը որ դասարաններու ւՐէջ տեղի ունեցող 
չեն ներդրաւուած Հեւուսզօւոութեւսն՝ ջանասիրութեւան դործունէութեան ւՐէջ: իրենցմէ կը 


Թաշեանէն տասնամեակներ ետք Փաուլօ Ֆրէյր իր ամբողջ մանկավար- 
ժական գործունէութիւնը պիտի հիմնէր աշակերտի գոյացական փորձառութեան 
վրայ: Ահաւասիկ իր խօսքերը. 


Որեւէ ւմւսկարդակով ուչադիր վերլուծութիւն ւը ուսուցիչ-աչակերտ յարաբերութեան 
ճնսօ| բնոյթը: Այս յարաբերութիւնը կր ներգրաւէ պատմող ենթակայ մը լՏսեյօօլ| 
(ուսուցիչը) եւ Հւսւիբերւս ուսը, ւիտիկ ընող առարկաները (աչակերտները): Բովանդակութիւն- 
Հարթութիւններու վրայ, ւլաւուհուելու ընթացքին կը ւլիտին դառնալ անկենդան ու զարա- 
ցած: կրթութիւնը կը տառւուվի ւլաւոոււիի Հիւանդութենէն: 

Ուսուցիչը իրականութեան ւսսին կը խօսի կարծէք ան ԸԼլոոլ ւնչարժ, ւսնսիուիոխ, 
էծոեճյ| վորձառութենէն բոլորովին օւուսր նիւթ ւը: Իր ւպլաշտօնն է ւչակերւոները «լեցնել» 
իր ւպատոււին բովանդակութիւններով, բովանդակութիւններ՝ որոնք անջատուած են 
իրականութենէն եւ բաժնուած իրենց ծնունդ ւտտուսծ ու իրենց իւր աստ ւլարդեւելու ընդունակ 
օւռարացած եւ օւուսրացնող աւելորդաբանութիւններ: 
բառերուն Հնչեղութիւնը եւ ոչ թէ անոնց փոխակերպող ուժը: «Զորս ւսնդւաուի չորս Հւսւասար 
է ւուսսնըվեցի», «Փալրայի մայրաքաղաքը Պելէմ՝ է»: Աչակերտը այս նախադասութիւնները 
կ՛արձանագրե, անգիր կր սորվի եւ կը կրկնէ առանց ընկալելու թէ իրապէս ինչ կը նչանակէ 
չորս ւսնդւաաւի չորս կաւ ըմբունելու «միայրաքաղաք»-ին իրական իմւասւոր «Փարա յի 


դարժնէ «բեռնարկղներ»-ու, ուսուցիչին կողմէ «լեցուելիք» «ամաններ»-ու: Որքան աւելի 
անոնք: 
կրթութեան «պան.քա յին» յղացումը, ուր աչակերտներուն ւսրտօնուսծ դործողուլթեան ւոպ- 


Անձնական փորձառութիւնը կապուած է ենթակային հետ, անիկա ենթա- 
կայական է: Անձնական փորձառութիւնը բաց, ընդարձակ ու պարփակուն 
հասկացողութիւն մըն է եւ կ'առնչուի շրջապատի հետ մարդու ունեցած փոխյա- 
րաբերութեան, փոխըմռնումի, համաբաշխութեան, միաբանութեան, հաղոր- 
դակցութեան, մասնակցութեան եւ ներգրաւուածութեան հետ: Արդի կրթութեան 
մէջ անձնական փորձառութիւնը փոխուած է փորձային փորձարկութեան (ւա- 
քւ 62քծղոճու), որ բնականաբար պիտի կապուէր առարկային հետ, դառնալով 
առարկայական: Փորձային փորձարկութիւնը փակ հասկացողութիւն մըն է եւ 
կապուած է առարկայի հետ մարդու ունեցած վկայագրականութեան եւ փաստա- 
գրականութեան հետ, ան չափանշային է ստուգողականապէս վիձարկելի բայց 
գաղափարապէս անվիճարկելի: Փորձային փորձարկութիւնը հիմքն Է օտարա- 
ցումի եւ ինքնօտարացումի, օտարացումի՝ մարդը իր իրական փորձառութենէն 
ու շրջապատէն, ինքնօտարացումի՝ մարդը ինքն իր մէջ, իր համոզումներուն եւ 
արարքներուն մէջ: Անձնական փորձառութիւնը դարձնելու համար գաղափարա- 
պէս անգործածական, արդիական միտքը անձնականութեան տուած է եսա- 
սիրութեան բացարձակ ու կեղծ իմաստը: 

Անձնական փորձառութիւն, ենթակայականութիւն, մօտիկութիւն եւ հա- 
մայնքայնութիւն իմաստային հոմանիշներ են, որոնց հականիշներն են փորձա- 
յին փորձարկութիւնը, առարկայականութիւնը, օտարացումը եւ եսականութիւնը: 
Արդի կրթութիւնը կը հաստատէ երկրորդները: Այսպէս էր Թաշեանի ժամանակ, 
առաւել եւս այսպէս է այսօր: 

Ի՞նչ պատահած է ենթակային, որուն Թաշեան, Շոր, Ֆրէյր եւ շատ ուրիշներ 
կ'ուզեն վերադառնալ: 

Խնդիրը կապուած է դրամատիրութեան շրջանի գլխաւոր յատկանիշներէն 


մէկուն հետ, որն է կեանքի ամբողջական եւ լիակատար առարկայականացումը 
կամ, միեւնոյնն է, նիւթարկացումը (:618220օռ): 
Ահաւասիկ Մարքսի ամենայայտնի միտքերէն մէկը. 


մարդոց աշչխատանքի Հւսւսրակական նկարագիրը իրենց (լիմա՝ մարդոց, Հ.Ա.| Հւսւիար 
անկախ եւ անդին, իրենց |լիմա՝ արտադրողներուն, Հ.Ա.|աչխատանքին արտադրութիւնը 
Հասարակական: Նույն ձեւով, իրի ւը լույսին ւուաւորութիւնը տեսողական ջիղին վրայ 
կ'ընկալուի ոչ իբրեւ այդ ջիղի ենթակայական գրգիոր այլ իբրեւ աչքեն դուրս գւոնուող իրի 
փոխանցուի մէկ իրէն՝ արտաջին առարկայէն, դէպի ուրիչ առարկայ մը՝ աչքը: Ասիկա 
ֆիզիքական յարաբերութիւն մըն է ֆիզիքական իրերու միջեւ: Մինչդեո, ընդՀակառակը, 
ունին ապրանքի ֆիզիքական բնո լթին եւ անկէ բխած յարաբերութիւններուն Հետ: լոկ իրենց՝ 
մարդոց, Հ.Ա.| դատողութեւն ւՐէջ կ՛ընդունի իրերու ւ/իջեւ յարաբերութեան մտացածին 
է ապրան քներու արւոադրութենէն7: 


Այստեղ, ինչպէս այլուր, Մարքս կը շեշտէ արժէքներու փոխանակումի էական 
խնդիրը՝ հասարակական յարաբերութիւններու (ենթակայականութեան) փոխա- 
նակումը իրերու միջեւ յարաբերութիւններով (առարկայականով), աշխատանքի 
արտադրանքներուն (ենթակայականութեան) փոխանակումը ապրանքներով 
(առարկայականով): Ենթական կը փոխարինուի առարկայով, ենթակայա- 
կանութիւնը կը փոխարինուի առարկայականութեամբ, ճիշդ այնպէս ինչպէս 
կ՛առարկէր Բենիամին Թաշեան կրթութեան պարագային: 


Կէորկ Լուքաքս այս առարկայականացումը կ'անուանէ նիւթարկութիւն (ւ618- 
ՇՅԱՕո). 


Նիւթարկութիւնը կը պաչանջէ որ Հասարակութիւնը իր ամբողջ կարիքները սորվի 
արւուսդրաւիիջոցներէն, բոլոր «բնական» արտադրական միաւորներու կազմալուծումը եւ 
յարաբերութիւնները՝ որոն ք, ՀնորՀիւ բանականօրէն նիւթարկուած |16186ց| յարաբե- 
րութիւններուն, աւելի ւլարզօրէն կը ցուցադրեն մարդկային յարաբերութիւնները: Վկայա- 
կոչելով նւսխա-դրաւմատիրական Հասարակութիւնները, Մարքս դիտել կու ւուսլ՝ թէ «աչխա- 
Հւստւսըւսկական յարաբերուլթիւններու կերպարանքին ւուսկ»ձ: 


Նիւթարկութիւնը կը մթագնէ ու կը խաւարէ մարդկային յարաբերութիւնները: 
Լուքաքսի «ապրանքային փոխանակումի պայմանները» հասկացողութիւնը 
տարածուած է տնտեսական ոլորտէն անդին՝ մտնելով կեանքի բոլոր ծալքերը, 
այլեւ դառնալով նոյն ինքը կեանքը: Անիկա ապրելու եւ մտածելու եղանակ մը, 
ոճ մը, որակ մը եւ կանխապայման մը դարձած է այսօր: 

Սովորական օրինակներ կրնան բացատրել այս կէտը: Դպրոցական շրջանին՝ 
մանկապարտէլզէն սկսեալ մինչեւ տոքթորական, աշակերտները կը սորվին 
նշանակէտ ունենալով վերջնական գնահատականը կամ թուանշանը: Չորս 
տարեկան երեխային կը վարժեցնեն յարմարուիլ այս սկզբունքին: Գիտելիքը, 
ենթակայական խմորումներու այդ անսահման ու անժամանակ տարածութիւնը՝ 
երբեւէ անհասկանալի հաշուարկային թուանշաններու տարազին մէջ, կ'առար- 
կայանայ թուանշանի մը տեսքով: Թուանշանը կը նիւթարկացնէ գիտելիքը: 
Թուանշանը անսխալական է եւ անոր մէջ մարդիկ իբր կը տեսնեն սորվողին 
գիտելիքային «մակարդակ»-ը: Ասիկա սորվողի հոգեբանութեան մէջ կը մնայ իր 
ամբողջ կեանքի ընթացքին, ստանալով ընդհանրական բնոյթ: 

Վերցնենք մտաւորականութիւնը: Արդի մտաւորական զանգուածը, կամ 
հիմնահոսանքային գաղափարախօսութեան ծառայող մտաւորականութիւնը, իր 
իւրաքանչիւր գրութիւնն ու արտադրութիւնը, իւրաքանչիւր քայլը կը կապէ 
առարկայականացուած նպատակի մը հետ դրամ, ամսավձար, տպագրութիւն 
կամ համագումար (դպրոցական թուանշանի վերարտադրութիւնը), այլապէս ան 
պարզապէս չ՛արտադրեր, ներքին մղում չունի արտադրելու (ինչպէս որ դպրոցի 
դասը պիտի չսորվիր առանց ենթարկուելու թուանշանի սարսափին): 
Մտաւորական այս մեծամասնական շերտին համար գաղափարը իրմէ անդին 


գտնուող առարկայ մըն է, ուրեմն, կը բացակայի այս գաղափար-առարկայի 
արտաբերումին անհրաժեշտ ենթակայական կիրքն ու ձգտումը: Միայն առար- 
կայականացուած նպատակն է (դրամ, տպագրութիւն, համագումար - դպրոցա- 
կան թուանշան) որ կը մղէ մտաւորականին արտադրել: Ասիկա ծնունդ կու տայ 
փրոֆեսիոնալիզմին: Փրոֆեսոնալ մտաւորականը այն անձն է, որ ինքզինք կը 
ձերբազատէ բոլոր տեսակ մարդկային համոզումներէ. ինք համոզում կերտող մը 
չէ, այլ երրորդ անձ մը որ իրմէ անկախ կատարուած համոզումներն ու 
գաղափարը գիտէ «մասնագիտաբար» հաւաքել, թեքնիքական կարողութիւն ունի 
քով քովի շարահիւսել թեր ու դէմ կարծիքները առանց զանոնք տիալեքթիքա- 
կանացնելու: 

Օրինակ, եգիպտահայ եւ հայրենապաշտ համատարած հրատարակութիւն- 
ներուն եւ ուսումնասիրութիւններուն մէջ «արգիլուած» է Նուպար Փաշան 
ներկայացնել իբրեւ խնդրական անձ: Առարկայականութեան անունին տակ 
ընդունուած է զայն պատկերել իբրեւ Եգիպտոսը սիրող, պաշտող ու ծառայող 
նուիրեալ քաղաքական գործիչ: Բայց եթէ խնդրականացուի իր գործունէութիւնը՝ 
զայն տեղադրելով գաղութատիրուող Եգիպտոսի եւ Եգիպտոս ներթափանցող 
սայիտեան արեւելապաշտութեան հովանիին տակ կամ զայն ներկայացնելով 
իբրեւ գաղութատիրութիւն-արեւելապաշտութեան մասամբ (ոչ անպայմանօրէն 
դիտաւորեալ) նպաստած գործիչ, եթէ խնդրականացուի Եգիպտոսի առաջին 
վարչապետին անգիտութիւնը արաբերէն լեզուին (երեւակայեցէ ք Հայաստանի 
վարչապետ մը որ հայերէն չի հասկնար), եթէ խնդրականացուի իր կուտակած 
անձնական գերհարստութեան պատճառները, այս բոլոր պարագաներուն 
Նուպար Փաշայի մասին ուսումնասիրութիւնը եգիպտահայկական եւ հայա- 
պաշտական ըմբռնումով պիտի համարուի ոչ-առարկայական, քանի որ բոլորն 
ալ պարզապէս կը գտնուին պարտադիր պատումէն անդին: Ուրեմն, «առար- 
կայական» երեւալու համար, անհրաժեշտ է Նուպար Փաշայի եւ շրջապատի 
ամբողջ հասարակական շարժումներն ու փոխյարաբերութիւնները (ուսումնա- 
սիրութեան ենթակայականութիւնը) նիւթարկել ըստ ուղղահայեաց դէպքերու՝ 
խառն դատարաններու հիմնադիր (առանց հարցադրելու դատաւորներու 
ընտրութեան եւրոպամէտ ընթացքը), կամ Եգիպտոսի առաջին վարչապետ 
(առանց հարցադրելու իր առաջին հրաժարականին բուն պատճառները), կամ 
Մուէզի Ջրանցքի կառուցումի եւ բացումի գործընթացներուն մէջ իր ունեցած 
միջնորդական դերակատարութիւնը (առանց հարցադրելու իր կողմնակցական 
առաջարկները ի նպաստ եւրոպացիներուն եւ Ջրանցքի բացումին հետեւանքով 
Եգիպտոսի կուտակած ահռելի արտաքին պարտքերը): 

Խնդրականացումը ենթակայական է, զայն կիրառելու համար պէտք է 
մտածել, դատել, գաղափարել, միտքեր խմորել, փնտռել իմաստային շերտեր, 
որոնք մեծապէս պիտի օգնեն բացայայտելու Նուպար Փաշայի իրական դէմքը: 


Փաստագրութիւններու ներկայացումը իբրեւ պատմութիւն առարկայական է, 
զայն կիրառելու համար պէտք է տքնիլ, փնտռել, հաւաքել եւ ապա ըստ կամս (եւ 
ոչ թէ խնդրականօրէն) համախմբել՝ նուազագոյն մտածողութեամբ, որ մեծապէս 
պիտի նպաստէր կերտելու Նուպար Փաշայի կուռքանման դէմքը: Տեղի կ'ունենայ 
մարդու, մարդկային գործողութեան, այս պարագային Նուպար Փաշայի, 
նիւթարկութիւնը: 

Այս գործընթացքը, այս տեսակ առարկայականութիւնը կը կոչուի փրոֆես- 
իռնալիզմ, ինչպէս կը բացատրէ Էտուարտ Սայիտ. 


որր իորւտի ւՐէջ, ո՛չ ւս.քւսւոեւիին է, ո՛չ ւյրուարձանները եւ ո՛չ ալ լրադրութեան ու 
Հրատարակչատուներուն սոսկալի ւառեւտրականացումը, ա |լ ւյն կեցուած-քը ղոր ւլիտի 
ւմնոււսնեւի վրոֆեսիոնալիղ: Փրոֆեսիոնալիզմ ըսելով ես նկատի ունիւր ւսյն ւիուսւորա- 
կերպով կ'աչխատին, օրինակ, ժամը իննէն մինչեւ ժամը Հինդ, իրենց ուչադրութեան մէկ 
խնդրայարոյց Հարցեր, չթափառաչրջիլ ընդունուած յարացոյցերէն |քուռմնքոտ| կամ 
սաՀմաններէն անդին, ինչպէս նաեւ ինքզինքնին դարձնել չուկայացման ենթակայ եւ 
մանաւանդ ներկայանալի, ուրեւին՝ ւսնՀւսկաճառելի, անքաղա քական եւ «առւարկա յական»5: 


Սայիտ առարկայական բառը կը գործածէ չակերտներու մէջ, ցոյց տալու 
համար անոր պայմանականութիւնը: Այսինքն, «առարկայական» կը նկատուի 
այն գիտելիքը՝ որ հեռու է խնդրական ըլլալէ, կը յարմարի ընդունուած ու կանխո- 
րոշուած սահմանագիծերուն եւ յարացոյցներուն եւ կ՛ընդունի շուկայի չափանիշ- 
ները: Ասոնցմէ դուրս գտնուռղ գիտելիքը պարզապէս չ'ընդունուիր իբրեւ 
առարկայական: 

Իսկ ասոր անկարելի է հասնիլ եթէ դպրոցական տարիքէն առարկան փոխա- 
րինած չըլլայ ենթակային: Այս է որ Թաշեան կ'ուզէ շրջել` կրթութեան կեդրո- 
նացումը դնելով ենթակային վրայ: 

Արդի հասարակութեան մէջ նշանակալի տեղ կը գրաւէ նաեւ զգացումներու 
նիւթարկութիւնը: Արլի Հոքշիլտ զայն կ'անուանէ «զգացմունքային աշխատանք» 
(ճռօնօոճ| Թեօո): Ան կը բացատրէ. 


Հետեւաբար ունի փոխանակային արժէք: Զգացոււիի յօրինուածք |լ Շոօնօո ԽՕ1է| կամ 
ղդացումի ւմաւտակարարութիւն լՇոօԵԱօո տճոշջօոծու| Հուանիչ եղրույթներու դործա- 


ունին սպառողական ւսրժ է.ք/0: 


Հոքշիլտ իբրեւ օրինակ կը նշէ օդանաւի մատակարարի անընդհատ ժպիտը 
ձամբորդներուն հետ: Այս մատակարարի «ծառայութիւն մատուցանելու զգացա- 
կան ոձը մաս կը կազմէ նոյն ինքը ծառայութեան»: 

Զգացմունքային աշխատանքը 


Այս ժպիտը փոխանակային արժէքն է, քանզի անիկա է որ օդանաւի ընկերու- 
թիւնը կը դարձնէ վստահելի, արժէքաւոր, «փրոֆեսիոնալ» իր ծառայութիւն- 
ներուն մէջ, եւ այլն: Մատակարարողին ժպիտը մաս չի կազմեր իր զգացական 
վիճակին, իր սեփական ու բնական յարաբերակցային կեցութեան (սպառո- 
ղական արժէք): 

Այն ինչ կը յայտնուի մատակարարի դէմքին իբրեւ ժպիտ կեղծ է, ան իր 
իմաստը կը ստանայ ոչ թէ մատակարարի ներքին որակէն եւ արժէքէն այլ 
արտաքին, մատակարարէն անկախ կեցութեան պարտադրանքէն: Անիկա 
ժպիտի նիւթարկացումն է, քանի որ ենթակայական ժպիտը փոխարինուած է 
առարկայական ժպիտով՝ որ կը ստանայ ենթակայականի կերպարանք: Ասիկա 
կարելի դարձնելու համար, ի սկզբանէ, դպրոցէն պէտք է ուշադրութիւն դարձուի 
Թաշեանի յիշած առարկային՝ փոխան ենթակային: 

Ճոն Ուելշ կը նշէ «ցեղ»-ի նիւթարկութիւնը, որ իշխանութիւններուն համար 
կը ծառայէ կատարելու մարդկային ստորակարգումներ. 


կան ւորւուիա սացութեան |մ156ՕսոՏ6| ւ էջ դաղափարապէս յստակ ըլլալէ, ասն ստացաւ 
նիւթարկուած |16186գ| կարդավիճակ՝ ւ եծ ւիասւուիբ որովՀետեւ դաչնային կառավարու- 
փարականացնել իբրեւ անդր-մարդկային իրողութիւն ւրը՝ որ ունի ւսւիրւսդրուած եւ 
մարդկային դործունեութեան արդիւնքը չՀանդիսացող ծայրագոյն իրականութիւն մը, որ 


նիւթարկուած Հասկացողութիւնները յաճախ կ'ընկալուին իբրեւ մարդկային դոյութեան 
կական դործադրութենէն 5: 


Արդարեւ, այս բոլորը կարելի կ՛ըլլայ դպրոցական շրջանի առարկայակա- 
նութեան շնորհիւ: Փոքր տարիքէն կը ձնշուի մարդու համակեցական փորձառու- 
թենէն ելած ազատագրուած միտքի ու գործի կարելիութիւնը, որուն կը ձգտէր 
Թաշեան տակաւին 1926 թուականին: 


ՎԵՐԱԴԱՐՁ ԴԷՊԻ ԱՌԱՐԿԱՆ 


Այս բոլորէն ետք, արդարեւ, Թաշեան կարեւորութիւն կու տայ «առարկայա- 
կան» գիտելիքին. 


երբեք վէճ չի կրնար ըլլալ այն մասին, թե ուսուցիչը կը տառապի դիտելի նիւթերու 
ասոնք բաւսկան են տղուն ւոււլու Հասարակ ուրուադիծեր, որոնք կը դիւթեն եւ կը ւղեն զինք 
ւիւուսծելու կաւ դատումներ ընելու" 


Արտաքին ակնարկով մը, հակասութիւն կը գտնուի Թաշեանի ենթակայակա- 
նութեան հետ ունեցած նախասիրութեան եւ վերջին պարբերութեան մէջ շեշտած 
առարկայականութեան միջեւ: Հակասութիւնը կը վերանայ, երբ երկու բառերուն 
իմաստները փորձենք ընդունիլ ժամանակային ու որակային բովանդակութիւն- 
ներու մէջ: 

Մէջբերելէ ետք Մարքսի վերոյիշեալ պարբերութիւնը ապրանքի խորհրդա- 
ւորութեան մասին, Կէորկ Լուքաքս կը փորձէ մեկնաբանել դրամատիրական 
արտադրութեան առարկայական եւ ենթակայական կողմերը, ցոյց տալով 
երկուքին խեղաթիւրուած վիճակը. 

Այստեղ (լիմա՝ Մարքսի յիշեալ պարբերութեան մէջ, 2.Ա.) կեդրոնական կարեւո- 
րութիւն ունի ւյն Հանդգաւանքը՝ որ մարդու ւր սեփական դործունէութեւն այս կացութեան 
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կը դաոն լ բան ւրը՝ որ կը վերաՀսկէ իրեն չնորՀիւ ւարդու Հանդէպ դրսեւորած օւուսրական 
ինքքնավարութեան վրայ: Այս երեւոյթը ունի իր ւոււսրկա յական եւ ենթակայական կողմերը: 
Առարկա անաայքս, կը դոյանան առարկաներու աչխարՀ ւը եւ իրերու ւ/իջեւ յարաբերու- 
թիւններ (ապրանքներու ւաչխարՀը եւ անոնց չարժումիը չուկային ւրէջ): Այս առարկաները 
կառավարող օրէնքները իրօք աստիճանաբար կը յայտնաբերուին ւսրդու կողմէ, բայց եւ 
այնպես անոնք կշառճակատեն մարդուն իբրեւ անտեսանելի ուժեր՝ որոնք յառաջ կը բերեն 
իրենց սեփական ղօրութիւնը: ԱնՀաստը կրնայ այս օրէնքներուն մասին ունեցած իր դիտելիքը 
օդտւսդործել օղդուտ իրեն, բայց անկարող է իր սեիական դործունէութեամբ ընթացքը 
փուիոխել: ծն/թալյա,  րա/աւսայքս, ա նտեղ ուր չուկա յական ւոնտեսութիւնը լիովին ղարդացած 
Ե, ւսրդու ւը դործունէությիւնը կը դառնայ օտարացած ին.քն իրմէ եւ կը վերածուի 
աւպրանքի, որ, ենթակայ Հասարակութեան բնական օրէն քներու ոչ-մարդկային ւսուարկայա- 
կանութեան, իր սեիական ուղին ւլէւտք է ընթանայ ւարդէն անջւսւոուսծ՝ յար եւ նման որեւէ 
սպառողական հրի: «Դրաւհատիրութեան ժաւմանակաչրջանի յաւտկանիչն ւյն է». կ'ըսէ 
Մարջս, «որ նույն ինքը աչխատաւորը աչխատուժը կ՛ընկալէ իբրեւ իր սելիականութիւնը 
Հանդիսացող աւլրան, քի ւը ձեւը: Միւս կողմէ, միայն այս ւլածուն է որ աչխատան.քի 
արտադրութեան ապրանքա յին ձեւը կը դաոն լ ՀւսւընդՀանուլթ»: 

Այսպէս, ապրան,քւս յին ձեւի Համընդչանրութիւնը թէ առարկա յականապեէս եւ 23 
ենթակա յականապէս ւպլաւոսսխանաաւռու է ապրանքներուն ւՐէջ ւմիաւորուած մարդկային 
աշչխատաւնքի վերացարկութեան (ԲԵՏտէրճՇէլօո)|: (Միւս կողմէ, ււպրան.քա յին ձեւի այս 
Համընդծանրութեւն ւպատւի սկան կարելիութիւնը, իր կարդին, պայմանաւորուած է 
վերացարկումի դործընթացի իրական լրումով:) Մռայրմույամ/անօրէն, աւպրան,քա յին 4եւը՝ 
իբրեւ որակապէս տարբեր առարկաներու Հւսւասասր փոխանակոււի ձեւ, կրնայ դոյութիւն 
ունենալ միայն ւսյն ւպարադա յին երբ այս առարկաները ճանաչելի ըլլան (միոյն այս 
յարաբերութեան ւՐէջ անոնք ձեռք կը բերեն իրենց ապրանքա յին առարկայականութիւնը) 
իբրեւ ձեւսկանօրէն Հաւասար: ծն/Թակայամ/անօրքն, վերացական մարդկային աչխաւուսն քի 
այս ձեւական Հաւասարութիւնը կը Հանդիսանայ ոչ միայն ւսյն ընդՀանուր դործօնը ուր 
ղանաղան առարկաները կը վերացուին ապրանքա յին յարաբերութեան ւՐէջ, այլեւ կը դառ- 
նւս յ ընթացիկ ապրանքա յին արտադրութիւնը կառավարող էական սկզբուն քը: 


Լուքաքսի համար առարկան ու ենթական կան ու կը գործեն, բայց խեղա- 
թիւրուած վիճակով: 

Առարկաները կառավարող օրէնքները անտեսանելի ուժեր են` որոնք կը 
կազմեն մարդէն անկախ զօրութիւններ եւ որոնց վրայ մարդը զերծ Է որեւէ 
վերահսկողութենէ: Բացի այդ, որակապէս տարբեր ու անհամատեղելի առար- 
կաներ կը հաւասարին ու կը նոյնանան իբրեւ փոխանակուող իրեր: Առարկան 
կը կորսնցնէ իր բնայատուկ եւ մարդու կողմէ առաջնորդուող առարկայակա- 
նութիւնը: Ան կը դառնայ կեղծ առարկայականութիւն, որ յատուկ է դրամատի- 
րական դարաշրջանին: 

Իսկ ենթակայականութիւնը փոխուելով առարկայականի, ան մէկ կողմէ կը 
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դառնայ վերացարկութիւն կամ կեղծ ենթակայականութիւն, միւս կողմէ նորածին 
առարկայականութիւնը կը ներկայացնէ իբրեւ «ցնորական առարկայականու- 
թիւն» մը: Այս ցնորականին մասին կը բացատրէ Լուքաքս. 


Յաճախ մատնանչուած է ապրանքի կառուցուած քի էութիւնը: Ասիկա Հիւինաւորուած 
եւ ւս յս էս ձեոք կը բերէ «ցնորական առարկայականութիւն» ւը, արու քուսւո խստօրէն 
մարդոց ւ/իջեւ յարաբերութեան, բոլոր Հեւոքերը 6: 


Ենթական ու առարկան, ԺԸ. դարու վերջաւորութեան դրամատիրական 
իշխանութեան վերջնական հաստատումէն ետք, կը կորսնցնեն իրենց բնազ- 
դային, ներսէն բխած, կենդանի փորձառութեան վրայ հիմնուած իմաստները: 
Եթէ մինչ այդ, ենթական ու առարկան կը ներկայացնէին փոխներթափանցումի 
անխզելի յարաբերութիւն մը, յիշեալ դարաշրջանէն սկսեալ անոնք կը դառնան 
հակաբեւեռային երկբեկումներ: Իր միտքը մասնաւորելով մարդկային յարաբե- 
րութիւններուն, մտածողութեան եւ ենթակային առումով թեքնոլոժիի թողած 
ազդեցութեան վրայ, Ռիչըրտ Մթայվըըս կը բացատրէ. 


Փորձառութեան առարկայականացոււմը խոր ազդեցութիւն ունեցաւ արդի ւսն Հւուուսկա- 
նութեան վրայ: Ներկայիս, անձատականութիւնը կը լատկանչուի երկու ւոիւալ ե.քթի,քով՝ 
ււարկայական եւ ենթակայական, ինչպես նաեւ ներքին եւ արտաքին: Ասիկա սուր 
Հակասութեւան ւՐէջ կը գտնուի նախա-ԺՐ. դարու անՀաւուսկանութեան Հեւո, ուր առարկա- 
յականի եւ ենթակա յականի, ներքինի եւ արտաքինի ւ/իջեւ ւոարբերութիւնը շաւո աւելի նուաղ 
բացա յայւո էր: 

ԱնՀատականութեան առարկայականացումին կ՛ուղեկցի դատողութեան եւ պատասխա- 
նաւոուութեան կորուստը: Մարդկային թե.ջնի,քը (լիմա՝ թեքնոլոժին, Հ.Ս.) կը կանխէ 
դատողութեան, որոչոււիներուն եւ ւպատասխանատուութեւսն ւպաՀանջը: Հեւոեւաբար, ւն Հւս- 
ւոր չափաղանց խոցելի կր դառնայ այս առարկա յականացոււիի ւլիտոււրներուն Հանդէպ: 
Թեքնոլոժին կր կալանաւորէ ւեր վորձառութիւնները, կարծիքները, ղդացումները եւ 
դիտակցութիւնը 7: 


Այստեղ, Եգիպտոսի մէջ, կը գտնուի բարձրաշռինդ աղաղակումներով 
առլցուած Աղեքսանդրիոյ Մատենադարանը: Նկատի չունիմ անոր ներկայ 
վիճակը՝ որմէ անտեղեակ եմ, այլ նկատի ունիմ նախայեղափոխական շրջանի 
դրսեւորումներուն՝ նախկին տնօրէնին եւ այդ ժամանակուայ նախագահի տիկ- 
նոջ գլխաւորութեամբ: 

Մատենադարանէն արտադրուած պատումին մեծ մասը թեքնոլոժին էր: 
Զբօսաշրջիկային խումբերուն անպայմանօրէն եւ գլխաւորապէս կը պատմուէին 
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Մատենադարանի թեքնոլոժիին մասին: Թեքնոլոժին՝ ինչպէս կը ներկայացուէր 
Մատենադարանի հրատարակութիւններուն մէջ եւ իր տնօրէնի բերանով, կը 
մարմնաւորէր մարդկութեան յառաջդիմութեան գլխաւոր գործօնը: 

Այդ շրջանին երեք տարի պաշտօնավարելով այնտեղ, կրնամ ըսել՝ որ թեքնո- 
լոժիի պատումով շռայլուած այս հիմնարկին մէջ, մարդկային յարաբերու- 
թիւնները կը գտնուէին առաւելագոյն կերպով շահադիտական աստիճանի վրայ: 
Կը բաւէ մատնանշել՝ որ հակառակ միեւնոյն շէնքին մէջ, միեւնոյն յարկին վրայ 
գտնուող տարբեր մասնաբաժիններուն, մէկ բաժինը բոլորովին անտեղեակ կը 
մնար քովի սենեակը տեղակայուած մասնաբաժինի գործունէութենէն ու 
կատարած ձեռնարկներէն, ձեռնարկներ՝ որոնց մասին իրազեկ դառնալու 
համար կը բաւէր մէյ մը աչքէ անցընել յառաջադէմ թեքնոլոժիի օգնութեամբ 
բաւական անձաշակ կերպով էջադրուած յայտագիրներն ու ծանուցագիրները: 
Բաժինները կատարելապէս օտարացած էին իրարմէ, ենթակայական կապը կը 
գտնուէր նուազագոյն աստիճանի վրայ: 

2009 Դեկտեմբեր 8-ին, եգիպտական Տրիմ հեռատեսիլի կայանին մէջ, Մոնա 
Ալ-Շազլի երկար հարցազրոյց մը կը վարէ Մատենադարանի նախկին տնօրէնին 
հետ: Տնօրէնը անընդհատ կը գովէ թեքնոլոժիի յառաջդիմութիւնը հինարկէն 
ներա համակարգիչին համար գործածելով ճիշդ այն բառերը, որոնք պէտք է 
գործածուին միայն մարդկային էակի համար՝ «համակարգիչին ըսինք համառօ- 
տագրէ այս նախադասութիւնը», «համակարգիչը սրբագրեց լեզուն», «համակար- 
գիչը կը հասկնայ նախադասութիւնը»: 

Տնօրէնը կը ներկայացնէ ու մանրամասն կը բացատրէ Մատենադարանի 
համակարգիչային գիւտարարութիւններէն մէկը, ցոյց տալով` թէ ինչպէս համա- 
կարգիչը արաբերէն գիտական բնագիր մը («գիտական, եւ ոչ թէ գրական», կը 
պնդէ տնօրէնը, անշուշտ, առանց բացատրելու թէ Աւետարանները, Քորանը, 
փիլիսոփայութիւնը, մարդաբանութիւնը, Ատամ Սմիթի կամ Քարլ Մարքսի 
գրութիւնները գիտակա՛ն են թէ գրական) կրնայ ակնթարթի մը տեւողութեամբ 
համառօտագրել: Ան կ'եզրակացնէ, որ այսպիսով կը խնայուի մարդկային ժամա- 
նակն ու ճիգը: 

Աւելի ստոյգ կ'ըլլար ըսել, թէ կը խնայուի մտածելը՝ մարդկային կեցութեան 
էական յատկանիշը: Իսկ նոր, համառօտագրուած բնագիրէն կը վերացուի տար- 
բերակի կարելիութիւնը։ Մինչ տարբեր անձեր՝ մտածող անձեր, իւրաքանչիւր 
«գիտական» բնագիրի մէջ պիտի տեսնէին համառօտագրութեան արժանի 
տարբեր անկիւններ եւ ընտրէին տարբեր բառեր, համակարգիչը պիտի մօտենար 
հրամայական ոճով, քանի որ անիկա ամէն անգամ միեւնոյն բնագիրը պիտի 
համառօտագրէր պատճէնահանուած ճշգրտութեամբ, սպանելով մարդկային 
մտածողութեան յատկանիշներէն մէկը տարբերակային զանազանութիւնը: 
Մարդկային միտքը երբ կը հասնի պատձէնահանուած կրկնութեան, կը դառնայ 
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անկենդան ու անիմաստ: 

Թեքնոլոժիի կատարած համառօտագրական աշխատանքը, ինչպէս նաեւ 
թեքնոլոժին ընդհանրապէս, կը վերացնէ մարդաստեղծ խորհրդանշական իմաս- 
տը, զայն փոխարինելով անօրգանական առարկայականութեամբ, ինչպէս կը 
բացատրէ Ռիչըրտ Մթայվըրս. 


Աւանդական Հասարակութիւններուն ւՐէջ, այսօը առարկայական նկատուած դիտելիքին 
փոխենթակայական լլուօոտսեյօօէխօ| գիտելիք: Այս գործնական գիտելիքը ներդրուած եր 
ներքին դիտակցութեամ/բ: ԽորՀրդանչելով բնութիւնը, ււսրդիկ «կր մասնակցէին» անոր 
Հակաղդեցութիւն ւըն է որւիէ կարելի չէ խուսափիլ 8: 


Վերջապէս, թեքնոլոժիի կատարած համառօտագրական աշխատանքը, 
ինչպէս նաեւ թեքնոլոժին ընդհանրապէս, իր թեքնոլոժիին տրամասացութիւնը 
վերադաս կը դարձնէ խորհրդանշական-մարդկային տրամասացութենէն. 


Թե.քնոլոժին Հաւլաբաչխային |տհճւծժ| իմւասւոր կը փոխակերպէ բնազդային ուժի: 
ցութիւնը |Ա1Տ6Օսոտ6|) խորՀրդանչական ւորաւիասացութիւնը կը դարձնէ իր սւոորադասը: 
ՏէստՇուո| (ճնօոճիէ)) մարւրնաւորող, իրականութեան մէջ կ'ընդարձակէ ոչ-բանականու- 
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Ենթակայականութիւնը եւ առարկայականութիւնը անջատուելով, օտարա- 
նալով իրարմէ, երկուքն ալ իրենց կարգին ստանալով խեղաթիւրուած իմաստ- 
ներ, պիտի մղէին կարգ մը յառաջապահ յետարդիապաշտներուն (քօՏէեռօմ6-ոււէ) 
արդէն խօսիլ գերիրականութեան (հ7քճուճոեք7) մասին: 

Ժան Պօտրիյար կը զանազանէ կերպարանութեան (5: ոսրանօո) երեք տեսակ: 
(Միջանկեալ նշեմ, որ այնքան ալ վստահ չեմ ֆրանսերէն եւ անգլերէն միանմա- 
նօրէն գործածուող Տատսոմօո բառի արեւմտահայերէն գործածութեան մասին: 
Արեւելահայերը կը գործածեն՝ սիմուլեացիա: Պայմանականօրէն պիտի գործա- 
ծեմ «կերպարանութիւն» (բայը՝ կերպարանել) բառը:) 

Առաջին կարգի կերպարանութեան մէջ իրականին պատկերումը բացայայ- 
տօրէն այդպէս է՝ կայ ինչպէս որ կայ: Պատկերումը արհեստական է, բոլորովին 
ակնյայտ ու տեսանելի: Կերպարանութիւնը նպատակ չունի քօղարկել իրակա- 
նութիւնը: Րաֆֆիի վէպերը, Պարոնեանի թատրերգութիւնները, Յովնաթանեանի 
դիմանկարները, Այվազովսքիի ծովերը, Բաշինջաղեանի բնանկարները, Շիրա- 
կացիի քարտէսները խնդիր չունին իրականութիւնը ծածկելու հետ: Իրականու- 
թիւնն ու պատկերումը կան՝ ինչպէս որ կան: 

Երկրորդ կարգի կերպարանութեան մէջ իրականութեան եւ պատկերումի 
միջեւ սահմանները կը նուաղին, պատկերը կամ կրկնօրինակը կը դառնայ 
նոյնքան իրական որքան բնօրինակը: Իբրեւ օրինակ Պօտրիյար կը նշէ Եռրկ 
Լուիս Պորհէսի հեքիաթը, ուր քարտիսագիրները այնքան մանրամասն կը գծեն 
Կայսրութեան քարտէսը, որ վերջինս ձշդիւ կը գրաւէ ամբողջ Կայսրութեան 
տարածութիւնը: Քարտէսը կը կրկնօրինակէ Կայսրութեան տարածութիւնը: 
Բայց տակաւին տարածութիւնը կը նախորդէ քարտէսին: 

Երրորդ կարգի կերպարանութեան մէջ քարտէսն է որ կը նախորդէ տարա- 
ծութեան: Իրականութիւնը` տարածութիւնը, գոյութիւն չունի, իսկ քարտէսը՝ 
պատկերումը, գրաւած է իրականութեան տեղը: Ան դարձած է աւելի իրական 
քան տարածութիւնը: Դարձած է գերիրական: Գերիրականը այն է՝ որ պատկերը 
կը գրաւէ իրականին տեղը: Պատկերը կը դառնայ աւելի օրինական ու 
վաւերական քան իրականը, մինչ իրական բնօրինակը գոյութիւն չունի: 

Առաջին եւ երկրորդ կարգի կերպարանումներուն պարագային, մարդ կրնայ 
ինքզինք հիւանդ ձեւացնել, որպէսզի խուսափի աշխատանքէ, դպրոցէ, կամ 
որպէսզի իր շուրջ ստեղծէ կարեկցութիւն: Երրորդ կարգի կերպարանումի 
պարագային, մարդ իր մարմինին մէջ կ՛ընդունի իրական հիւանդութեան 
ախտանիշները, անկարելի դարձնելով զանազանել իրական հիւանդը կերպա- 
րանուած հիւանդէն։ 

Գերիրականութիւնը ուշ դրամատիրութեան կամ յետարդիականութեան 
բնորոշիչ մըն է: Օրինակ Ամերիկայի Տիզնիլանտը (տոօ»ոոմ): «Տիզնիլանտըկը 
հանդիսանայ կերպարանութեան խձձուած կարգերուն ամենէն կատարեալ 
նմոյշը», կը գրէ Պօտրիյար"': Մէկ կողմէ, անիկա երեւակայական աշխարհ մըն է. 
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Նախ եւ առաջ, անիկա ւլատրանքներու եւ ուրուականներու թատրոն ւըն է՝ 
ԾովաՀէններ, ՍաՀւիանը, Ապադայ ԱչխարՀ, եւ այլն: Այս երեւակայական աչխարՀը 
ենթադրուած է դործողուլիւնը վաջող դարձնել 71: 


Միւս կողմէ, Տիզնիլանտը ինքը իրական Ամերիկայի պատկերն է. 


իրողութիւնը՝ ըստ որուն իրականը այլեւս իրական չէ, եւ ւս սէս փրկելով իրականութեան 
սկզբուն քը»2: 


Գերիրականութեան գաղափարին շուրջ կը դառնան նաեւ Ծոցի Պատերազ- 
մին առիթով ֆրանսերէն 11Եճոռնօո-ի մէջ Պօտրիյարի գրած երեք յօդուածները: 
Առաջինը` «Ծոցի պատերազմը տեղի պիտի չունենայ», հրատարակուած է 
պատերազմէն երկու շաբաթ առաջ (4Յունուար 1991), երկրորդը՝ «Արդեօ՞ք Ծոցի 
Պատերազմը իրապէս տեղի կ'ունենա» (6 Փետրուար 1991), հրատարակուած է 
պատերազմի ժամանակ, երրորդը՝ «Ծոցի Պատերազմը տեղի չունեցաւ» (29 
Մարտ 1991), հրատարակուած է պատերազմի աւարտէն ետք: Յօդուածներուն 
ընդլայնուած տարբերակները 1991-ին ամփոփուած են հատորեակի մը մէջ, 
որուն անգլերէն թարգմանութիւնը լոյս տեսած է 1995-ին»: 

Բաւական բարդ ու համակողմանի մեկնաբանութիւններ են, որոնց համառօ- 
տագրութեան փորձ մը այստեղ կրնայ նսեմացնել անոնց իմաստը: Հետեւաբար, 
այս ուղղութեամբ ստորեւ կատարուած փորձր պէտք է ընդունիլ ամենայն 
զգուշութեամբ: 

Պօտրիյար քաջատեղեակ է պատերազմի թեքնիքական կողմին: Գիտէ՝ որ 
օրական 10 հազար թոն ռումբ նետուած է Իրաքի վրայ՛՛ եւ զոհուած է 100 հազար 
իրաքցի: Բայց բուն խօսքը բոլորովին այլ հարթութեան վրայ է: 

Պօտրիյարի համաձայն, ամերիկացիներու մեծամասնութեան համար Ծոցի 
Պատերազմը ԸՇԸՎԱՎ-ի ընդմէջէն անցած փորձառութիւն մըն էր: Թէեւ ան կը 
ցուցադրուէր իրական ժամանակի մէջ, բայց պատկերներու պատերազմ մըն էր 
հեռատեսիլին մէջէն, պատկերներ՝ որոնք մեծապէս վերահսկուած էին ամե- 
րիկեան բանակին կողմէ: Մարդիկ դարձած էին լրատուամիջոցային գինովու- 
թեան պատանդներ: 
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Ընդունուած պատերազմի մը իրականութիւնը` ուր մարդիկ մասնաւոր 
պատճառով կը պատերազմին թշնամիի մը դէմ, Ծոցի Պատերազմին ժամանակ 
փոխարինուած էր հեռատեսիլէն ցուցադրուած հակամարտութեամբ: Ընդունուած 
պատերազմ մը անցում մըն է վիրթուալէն դէպի գործնական, բայց Ծոցի պարա- 
գային այս անցումը չկատարուեցաւ, արեւմուտքի զէնքի տարածումը եւ ռազմա- 
կան գերազանցութիւնը նուազեցուցած էին զինային հակամարտութեան մը 
կարելիութիւնը եւ անդամալուծած արեւմուտքի սեփական ուժը: Փաստականը 
կանխարգելած էր գործնական-իրականութիւնը եւ պատերազմը դարձած 
ծայրայեղ վիրթուալ գերիրական: 

Ծանուցողական ու վարկածական, Ծոցի Պատերազմը չէր համապատաս- 
խաներ Քլաուսեւիցի բանաձեւին, ըստ որուն պատերազմը քաղաքականութեան 
շարունակութիւնն է: Ծոցը պատերազմ էր առանց քաղաքականութեան, հետեւա- 
բար ան ոչ-պատերազմ էր: 

Ծոցի պարագային տեղի ունեցածը ելեկտրական մահապատիժի ծայրայեղ 
արդիական ընթացք մըն էր, ուղեղի նախաձակատային բլիթի նախաձեւուած 
գործողութիւն մը՝ կատարուած փորձարկութեան ենթակայ թշնամիի մը վրայ: 

Ծոցը պատերազմի կերպարանումն էր: 

Արդ, գերիրականութիւնը գոյութեան կացութիւն մըն է, ուր կը քայքայուի 
իրականութիւնը, եւ կերպարանութիւնը, կրկնօրինկութիւնը կամ վերար- 
տադրութիւնը կը ներկայանայ իբրեւ իրական, դառնալով աւելի իրական քան 
նոյն ինքը իրականութիւնը: 

Իրականութեան այս փուլին, վերադարձը դէպի իրականութիւն կը դառնայ 
կարեւոր խնդիր: «Մենք կապրինք երեւակայական աշխարհի մը մէջ: Կեանքի 
կարեւոր առաջադրանքն է գտնել իրականութիւնը», 1983-ին ըսած է Իրիս 
Մուտրոք՞": 

Այս է որուն մասին Թաշեան կ'ակնարկէր՝ գերիրականութենէն քանի մը 
տասնեակ տարիներ առաջ: 

Թաշեանի երկու դրոյթներուն առերեւոյթ հակասութիւնը կը վերանայ, երբ 
առարկայականութիւնն ու ենթակայականութիւնը դիտենք իրենց պատմական 
հունին մէջ: Առարկայականութիւնը հին, բնատիպ իմաստով պիտի նշանակէր 
առարկայի հետ մտնել խորհրդանշական տրամախօսութեան մէջ, կամ, արդի 
առարկայականութեան խեղաթիւրուած իմաստէն խուսափելու համար, վերա- 
դարձնել հին ենթակայականութիւնը առարկայականութեան մէջ: Մինչեւ ԺԹ. 
դար, առարկան ու ենթական սերտօրէն համագործակցող եւ նուազագոյն տար- 
բերութիւններով միաւորներ էին, զորս յաճախ դժուար էր զանազանել: ԺԹ. 
դարէն, երկուքին տարանջատումը վճռական էր ու արմատական, իսկ մարդկա- 
յին յարաբերութիւնն ու ենթակայականութիւնը փոխարինուեցաւ առարկայակա- 
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նով եւ նիւթարկութեամբ: Խեղաթիւրուեցաւ ենթակայականութիւնը: 

Բայց ԺԹ. դարուն խեղաթիւրուեցաւ նաեւ առարկայականութիւեր, երբ մար- 
դը այլեւս անզօր դարձաւ վերահսկել ու առաջնորդել առարկան կառավարող 
օրէնքները, իսկ առարկան կորսնցուց իր բնայատկութիւնը՝ երբ որակապէս 
տարբեր ու անհամատեղելի առարկաները հաւասարեցան ու նոյնացան իբրեւ 
փոխանակուող իրեր: Վերջապէս, առարկայականութիւնը ուշ դրամատիրու- 
թեան կամ յետարդիապաշտութեան ժամանակ վերածուեցաւ գերառարկայա- 
կանի՝ գերիրականի: 

Այս տիալեքթիքը աչքի առջեւ ունենալով է միայն որ կարելի է բացատրել 
Բենիամին Թաշեանի նախ ենթակայականութեան կարեւորութեան մասին 
արտայայտած գաղափարը եւ ապա անցումը դէպի առարկայականութեան 
կենսականութիւնը: 


ԳՈՐԾԱԴՐՈՒԹԻՒԻՆ 


Թաշեան զանազան առիթներով կ'անդրադառնայ այս իրավիճակէն դուրս 
գալու եղանակներուն մասին, առաջարկելով քանի մը գործադրական մեթոտներ. 


ա. Շարադրութեան սրբագրութիւն՝ ուղղումի ընդմէջէն, եւ ուսուցիչ-աշակերտ 
յարաբերութիւնը 


Թաշեան շարադրութեան օրինակով կը փորձէ ցոյց տալ աշակերտի 
մասնակցութեան կարելիութիւնը ուսումնական գործընթացքին մէջ: Կը գրէ թէ 


շարադրութեան պարագային, 


մասնակցութիւն ունի, այսինքն ինքն ալ, իր կարգին, կը խօսի ու կը գրե՛՛: 


Շարադրութիւններու սրբագրութեան մէջ աշակերտին ունեցած մասնակցու- 
թիւնը միջոց մըն է շարժելու ենթական: 

ՍՄրբագրութիւնը ոչ մէկ նշանակութիւն ունի եթէ աշակերտը անձամբ 
մասնակցած չըլլայ սրբագրելու իր սեփական սխալները: Թաշեան սրբագրու- 
թիւնը կը տեսնէ ուղղումի ընդմէջէն: Կ'արհամարհէ մէկ ուղղութեամբ կատար- 


ւած սրբագրութիւնը, այն սրբագրութիւնը զոր կը կատարէ ուսուցիչը եւ լռելեայն 
կ՛ընդունի աշակերտը: Ասիկա կ'անուանէ «ոստիկանական աշխատանք»: 
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Շարադրութիւն մը սրբագրել կը նչանակէ, գրեթէ միչտ, խուսափիլ մտաւոր ճիդէ, 


Մեքենական գործողութիւն՝ ուսուցիչին կողմէ, որ պիտի արտադրէ մեքենա- 
կան ընկալում՝ աշակերտին կողմէ: 

Մինչդեռ բոլորովին ուրիշ արդիւնք կու տայ ուղղումը: Ըստ Թաշեանի, ի՞նչ Է 
ուղղումը. 

ա. «Եթէ ինքզինքէն բան մը դրած է ան |իմա՝ աշակերտը, Հ. Ա.) իր աշխատու- 
թեան մէջ, պիտի ուզէ որ աննշմար չանցնի ան: Պէտք է արժէք եւ ընթացք տալ 
այս օրինաւոր փափաքին»: Այսինքն, դասաւանդումը հիմնուած պէտք է ըլլայ 
ոչ միայն սխալներու, այլ նաեւ ձիշդ, լաւ եւ մանաւանդ ինքնուրոյն գրութիւն- 
ներու վրայ: 

բ. «Շարադրութիւն մը չեն սրբագրեր, կը ծանօթագրեն»""։ Մրբագրութիւնը 
սխալներու կուտակուած մատնանշումն է, ծանօթագրութիւնը ուղղում, բա- 
ցատրութիւն եւ մեկնաբանութիւն է: «Նպատակը, ուրեմն, որուն պիտի դիմենք, 
շարադրութիւնը չէ բնաւ, այլ սխալներուն մտային պատճառները»: Շարադրու- 
թիւնը սխալներ սրբագրելու ինքնանպատակ պարտականութիւն մը չէ, այլ 
մտածելու առիթ տալու միջոց մը: Գծային մտածողութեան խթան մըն է, փոխա- 
նակ ուղղահայեաց սխալներու սրբագրութեան: 

գ. Ուսուցիչը «աւելի շատ պէտք է թելադրէ իր հարցումին պատասխանը, քան 
թէ ուղղակի ի նք տայ զայն»: Նպատակը աշակերտին մօտ ճիգ գործադրելու 
ընդունակութեան զարգացումն է: Աւելին. «(Կ՛/ուզէ ք շնորհապարտ կացուցանել 
ձեր աշակերտները, ոչինչ մի տաք անոնց, բայց ջանացէք ամէն ինչ ընելու ընդու- 
նակ վիճակի մէջ դնել զանոնք»3: 

դ. «Փոխանակ ուսուցչին, աշակերտները պէտք է տանին բուն ստեղծագործ 
աշխատանքը. ուսուցիչը միայն պիտի ղեկավարէ ու խթանէ անոնց եռանդը: 
Աշակերտն է, որ պիտի աշխատի, ճիգ ընէ»""'։ Բայց այդ ճիգը պէտք է գործադրուի 
«ուրախութեամբ, եռանդով ու հաճոյքով», իսկ «ասիկա կարելի է, եթէ դասարա- 
նին մէջ կենդանութիւն կայ, ծիծաղ, աւիւն, ոգեւռրութիւն եւ բարի նախանձ»: 

ե. Ուսուցիչը պիտի ծանօթագրէ սակայն աշակերտն է որ պիտի սրբագրէ: 
«Շարադրութիւնը աչքէ անցնելու ատեն, ուսուցիչը պէտք է ընդգծէ ու նօթագրէ 
այն նախադասութիւնները, որոնք մութ են, անորոշ կամ գէշ կազմուած: Աշա- 
կերտներն ամբողջ, մատիտը ձեռքերնին, պէտք է ջանան իրենք սրբագրել իրենց 
սխալներ»: 

զ. «(Հյարցումներ ուղղել միա՛յն անոնց |իմա՝ աշակերտներուն, Հ.Ա.) մտքին 
ուղղութիւն տալու համար»57 

Շարադրութեան ուղղումի գաղափարով Թաշեան առաջ կը մղէ ուսուցիչ- 
աշակերտ յարաբերութեան խնդիրը: Աշակերտն է որ պիտի սրբագրէ ինքն իրեն, 
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կ'առաջարկէ Թաշեան, քանի որ մարդ էակը բնազդաբար սորվող եւ սորվիլ 
ցանկացող գոյութիւն մըն է եւ սորվելու ինքնածին փափաքին հիման վրայ է որ 
պիտի կազմաւորուի ուսուցիչ-աշակերտ յարաբերութիւնը: 

Դարձեալ, այսօրուայ կրթութեան մէջ ուսուցիչը դարձած է առարկայական 
գոյութիւն մը սռրվողէն անդին ու անկախ, մինչդեռ ենթակայական յարաբերու- 
թիւնը հիմքն է իրական գիտութեան, ինչպէս կը բացատրէ Տայալ Մոնի. 


մարզուած է ուրիչներու կողմէ որոնք կը յաւակնին Ըլլւլ իրմէ դերադաս, խիստ վնասակար 
են: Անոնթիրենց միտքին եւ սիրտին մէջ ներւքին ուսուցիչ մը ունին, ինչպէս նաեւ ինքզինքնին 
Սորվելու ակունքը կաւ աղբիւրը արդէն կը դւոնուի իրենց ւՐէջ եւ աչխարՀչական ուսուցիչ- 
ուսուցիչին Հեւո: Հնդիկները ունին յարւիար Հողեւոր ուղեցոյց ւը (շուրու) փնտուելու աւան- 
դույթը, ուր այս Հոդեւոր Սուրուի դերն է աչակերւոներուն (կաւ Հետեւողներուն) ծանօլթացնել 
սիրտին ւր էջ) եւ ոչ թէ իչխել աչակերտին: իրականութեան ւՐէջ, Բնութիւնը ւս նէս դատաւո- 
այշչխաւուսն քը կը ծառայէ իբրեւ իր կուրուն: Այսօրուան կացութիւնը կը ւպաչանջէ՝ որ ւեր 
բարեկամ մարդկային էակներուն յիչեցնենք, թէ պէտք է դաոնան իրենց սեփական ինքնա- 
սորվողները եւ ւլէտ.ք է սւուսնձնեն ինքզինքնին կրթելու պատասխանաւոուութիւնը:8: 


Շարադրութեան ուղղումը՝ այդ ուղղութեամբ կատարուող կարեւոր քայլերէն 
մէկն է: 


բ. Զրուցագրութիւն-քերականութիւն/շարադրութիւն 


Թաշեան կը հիմնուի Ժիւլ Բայյոյի (/ա65 Եճ7օէ) Գրելու արուեստի ուսուցումը 
(Լ2քքւճոնտտոջ: մ6 181 մ'ճԸոԼո6) գիրքին վրայ, որպէսզի ցոյց տայ զրուցագրութեան 
(մ.ՇքճԱօո) եւ քերականութեան տիրակալութեան աւելորդութիւնը: 

Ահաւասիկ զրուցագրութեան մասին կարծիքը. 


Նախ, իբրեւ առաջին պայման ւեթուուսկան բարեւիոխոււիներու, Ժ. Բայյօ ուժգնօրէն կր 
ւլնդէ ջնջել ղրուցադրելու (Ա.Շէճ6) Հակաւանկավարժական ռուորույթիւնը, որ ւ/իչտ բացա- 
սական արդիւնքի կը տանի ւեղ: ՈրովՀեւոեւ ւողան ղրուցադրելով չէ, որ ուղղադրուլթիւն ւլիտի 
սորվի՞5: 
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Ահաւասիկ նաեւ քերականութիւնը. 


Բայյօ նոյնքան անթույլատրելի կը դւոնէ նւսեւ ջերականութեան ուսուցումը, որ ուղղակի 
փորձանք է նախակրթութեան Հաւր: Քերականութիւնը չեն սորվիր իբրեւ, այսւլէս ըսած, 
ա՛յսքան միայն: Ցոյները շորս դար չարունակ բանաստեղծական ու փիլիսուիա յական Հրաչա- 


Միւս կողմէ, 
Բա լլօ ւուսնժնւաւվէս կանդ կ'առնէ չարադրութեան ուսուցման վրայ": 


Թաշեան զրուցագրութիւնն ու քերականութիւնը կը տեսնէ շարադրութեան 
ընդմէջէն: Առանց շարադրութեան՝ առանց ենթակայէն անցած փորձառութեան, 
ուղղագրութիւնն ու քերականութիւնը կը դառնան ֆեթիշներ: 

Ըստ Թաշեանին, շարադրութիւնը՝ եթէ պատշաճօրէն օգտագործուի, կրնայ 
մտածելու լայն կարելիութիւններ բանալ. 


Հոդեբանօրէն՝ չարադրութիւնը դերաղանց ւիջոց ւն է: դաստիարակելու կաւրքը, ստեղ- 
ծելու կարգ եւ ւճիութիւն եւ յարաւռեւ ու ներուժ դարձնելու ուչադրութիւնը:շ: 


Իրա Շոր կը գրէ. 


Մեր պարագային, տեսութիւնը քերականութիւնն ու զրուցագրութիւնն է, 
ամէնօրեայ կեանքը՝ շարադրութիւնը: 

Քերականութիւեն ու զրուցագրութիւնը կարեւոր են: Անոնք առարկաներն են, 
լեզուի առակայականացումն են: Ամբողջ խնդիրը այն է, որ ԺԹ. դարէն սկսեալ 
քերականութիւնը դարձաւ առաջնային, առաջնորդող եւ ստացաւ անկախ գոյու- 
թիւն: Ան դպրոցներուն մէջ աւելի սեւեռուն դարձաւ քան լեզուական փոր- 
ձառութիւնը եւ ազատ շարադրութիւնը, որոնք կը ներկայացնեն երեւոյթին 
ենթակայական կողմը: Աշակերտներուն կը ներկայացուի այնպէս՝ որ առանց 
քերականութեան չեն կրնար գրել: Մինչդեռ գրելով է որ քերականութիւնը 
մարմին կը ստանայ: Ուրեմն, անհրաժեշտ է քերականական մարմինին վերա- 
դարձնել իր բնական առարկայականութիւնը, միաժամանակ վերականգնել 
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շարադրութիւնը՝ կորսուած ենթակայականութիւնը: 

Քերականութիւնը՝ լեզուի տեսութիւնն է, շարադրութիւնը՝ լեզուի գործադրու- 
թիւնը: Արդիականութիւնը տեսութիւններու, դրոյթներու, կանխադրոյթներու 
դարաշրջանն է: Տեսութիւնը առարկայականութիւնն է, գործադրութիւնը՝ ենթա- 
կայականութիւնը: Տեսութիւնն ու գործադրութիւնը, բնականաբար, պիտի 
անցնէին վերոյիշեալ առարկայականութիւն-ենթակայականութեան ճանապար- 
հը՝ ունենալով միեւնոյն խեղաթիւրումներն ու ֆեթիշիկանացումները: Դպրոցնե- 
րուն մէջ աշակերտին մօտ կ'արմատացնեն այն գաղափարը որ ոչ մէկ ստեղծա- 
գործութիւն կարելի է առանց տեսութեան: Նախ` տեսութիւն, ապա` եթէ 
տաղանդաւոր ես, ստեղծագործութիւն: 

Տեսութիւն-գործադրութիւնը կարեւոր է դիտել աւելի ընդհանուր ոլորտի մէջ: 
Չկայ մէկ տեսութիւն մէկ գործադրութեան համար կամ մէկ գործադրութիւն որմէ 
կարելի է ծագեցնել մէկ տեսութիւն, այլեւ արհեստական է տեսութեան ու 
գործադրութեան սահմանազատումը: 


գ. Բանաւոր խօսքը բնագիրէն առաջ 
Թաշեան. 


Ամէն բանէ առաջ, անՀրաժեչտ է արթնցնել ըմտբունելի դւսղափարներ՝ երբեւին ւրէկ բառով 
կաւ նախադասութեւումը, երբեւին Ճարւոարօրէն թելադրուած խտացումիներով կւ կարդա- 
ւոր Հարցում ներով: է:.:| երբ, օրինակ, Հատուած ւը ւլիտի բացատրէ.ք, անմիջւաւվէս ւրի՛ 
ծուսւվեք բնագիրը կարդալ: Նախ՝ անՀրաժեչտ լրացումներով նիւթը ւատչելի դարժուցէք 
տղուն, որպէս զի ւսն բոլորովին նոր խնդրի ւը ւսուջեւ չի դւոնէ ին. քզին քը": 


Թաշեանի նպատակն է ստեղծել նախաբնագրային մթնոլորտ՝ հիմնուած 
ուսուցիչի կենդանի խօսքին վրայ, պայմանով որ այդ խօսքը բխած ըլլայ ընթեր- 
ցանութեան համար նախատեսուած բնագիրէն եւ հետաքրքրութիւն շարժէ անոր 
նկատմամբ: «(/Գյիրը կը սպաննէ, բայց Հոգին կեանք կու տայ», կը գրէ Աւետա- 
րանը (Կորնթացիս Բ., Գ/6), թէեւ գիրի սպանութեան գաղափարը կ՛'արտայայտէ 
նոյն ինքը գիրով: Ուալթըը Օնկ այս նախադասութեան մէջ գործածուած «հոգի» 
բառը կը բացատրէ իբրեւ «շունչ, որուն վրայ կըյենուի բանաւոր խօսքը»: Կրթու- 
թեան պարագային, Թաշեան կ՛'առարկէ բնագիրին անցնիլ խօսքի միջոցով 
(տեսնել նաեւ ստորեւ` «5. Վրթութեան հասարակական տարրերը. Ճոն Տիուիի. 
Միջավայրի երեք գործառնութիւնները` պարզեցում, զտում եւ հաւասա- 
րակշռում»): 
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դ. Գաղափարը իբրեւ ներքին մղում 


բացատրած նիւթին կարեւորութիւնը չեչտելով: Զո՛ւր է ւս դպիսի ւպաՀանջոււի ւիը"6: 


Ահաւասիկ կրթական կարեւոր հիմնադրոյթ մը: Ուսուցիչները յաճախ աշա- 
կերտներուն կը յիշեցնեն տուեալ առարկային կարեւորութիւնը առանց 
փորձելու հետաքրքրութիւն արթնցնել անոր նկատմամբ: Մանաւանդ «հայագի- 
տութիւն» կոչուռղ առարկաներուն հանդէպ, ուր կարեւորութեան նշանաբա- 
նային շեշտադրութիւնը կը դառնայ աւելի դիւրին ու խստաոճձ՝ նկատի ունենալով 
այնտեղ գտնուող ազգայինի պատումը: 

Հայաստանի դպրոցներուն համար գրուած հայոց պատմութեան 2007 
թուականի հրատարակութիւնը ունի նախաբան մը` ուր կը շեշտուի հայոց 
պատմութեան կարեւորութիւնը. 


Մեր ժողովրդի ւպատւիութեւն իւմացութիւնը ւեղ մեծապէս օդնում՝ է ոչ միայն Հասկա- 
նւսլ ու արժեւորել ւսնցեալը, իւիաստւսւորել ներկան, ւս յլեւ դասեր աղել սեիական ւլաւուիու- 
թիւնից եւ կանխատեսել ու կերտել ւսւպադանո7: 


Նախաբանը կը վերջանայ հրամանով. 


Պաւուսնի, բարեկլու, լա՛ւ սովորիր ֆո ւզատւհութիւնը, ճանաչիր ֆո աղդը եւ Հայրենիքը, 
ինչը եղ կ'օդնի դառնալու ֆո երկրի արժանաւոր աղաս քացի՞տ: 


Պատմութեան կարեւորութեան շեշտադրութիւն եւ ապա այդ կարեւորու- 
թիւնը կարեւորելու հրամայական: Ճիշդ այս է որ կը մերժէր Թաշեան: 

Իսկ ինչպէ ս յիշեալ դասագիրքը կը կարեւորէ հայոց պատմութիւնը: 

Խորենացի իր բուն բնագիրին մէջ Հայկ եւ ԲԷլի առասպելը ներկայացուցած Է 
պատմողական ու նկարագրողական սահուն ոճով: Այս պատմողականութիւնը՝ 
որ կրնայ սորվողի յիշողութիւնը եւ երեւակայութիւնը միշտ թարմ ու արթուն 
պահել եւ յառաջացնել մտաւոր կարեւոր պատկերներ, դասագիրքին մէջ փոխա- 
րինուած է ամենաչոր տուեալներով: 

Օրինակ, երբ Հայկի զօրքը դիրք կը գրաւէ պատերազմելու Բէլին դէմ, Խորե- 
նացի կը գրէ. 


բարձրադունդից: եւ յաջւիէ ջուրց Հոսանաց բարձավանդակում՝ կուու կալով ի ւոեղւոջ, ի վեր 
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ղերեսս աւքբարժձեւլ՝ երեւեցաւ նոցա բաղմութիւն անկարդ Հրոսակի ււմբոխոյն Բելալ5: 


Խորենացիի մօտ կը գտնուի միջավայրի նկարագրութիւն դաշտաձեւ տարա- 
ծութիւն, բարձրագունդ լեռ, հոսող ջուրեր, բարձրավանդակ, ներկայացուած 
անկաշկանդ շարահիւսութեամբ: 

Ահաւասիկ դասագիրքին տուեալները. 


Ի՞նչ փոխուած է Ե. դարէն մինչեւ 2007 թուական: Արդիապաշտ (ոօմ6ճշուտէ) 
պատմագրութիւնը անգործածելի դարձուցած է միջավայրը (դաշտաձեւ տարա- 
ծութիւն, եւ այլն)՝ զայն տեղաւորելով վիպագիրի պարտականութեան մէջ, իսկ 
միջավայրը սահմանափակած տեղավայրերու յատուկ անուններու մէջ (Հայոց 
ձոր): Ոճը փոխուած է հրամայականի՝ զերծ որեւէ պատմողական պատկերաւո- 
րութենէ եւ մեկնողական նկարագրութենէ: Պատմողականութիւնը համարած է 
իբրեւ ոչ-առարկայական մօտեցում, զայն արհեստականօրէն համարելով ենթա- 
կայական՝ վանողական հասկացողութիւն, իսկ չոր, ուղղահայեաց ու ոճազուրկ 
տուեալները հաստատագրած իբրեւ առարկայականութիւն: Իրադարձութիւն- 
ները վերածելով դէպքերու եւ այդ դէպքերը զրկելով իրենց շրջապատէն ու 
տեսողական փորձառութենէն, արդի պատմագրութիւնը ընդունակ եղած է 
յառաջացնել պատմական բացառիկութիւն մը, որ ենթակայ չէ որեւէ շերտաւո- 
րումի եւ խնդրականացումի: Մինչդեռ Խորենացիի դաշտաձեւ տարածութիւնը, 
բարձրագունդ լեռը, հոսող ջուրերը եւ բարձրավանդակը կը ներկայացնեն բուն 
առարկայականութիւնը, ոչ նուազ առարկայական քան Հայոց ձորն ու պատե- 
րազմը, այլեւ այս բոլորը միասին կը կազմեն պատմութեան ենթակայական 
միասնութիւնը, որուն բաղադրիչները կարելի է տարրալուծել կամ կազմալուծել, 
բայց կարելի չէ օտարացնել իրարմէ: Երբ դաշտաձեւ տարածութիւնը, բարձրա- 
գունդ լեռը, հոսող ջուրերը կ'.օտարանան Հայոց ձորէն, վերջինիս առարկայակա- 
նութիւնը կը դառնայ ֆեթիշական, ուրեմն՝ կ'աղաւաղուի առարկայականութիւնը: 
Աղաւաղուած առարկայականութիւնը անկարող ըլլալով ինքն իրմով համոզիչ 
երեւալ, ան կը յառաջացնէ վերադիր նշանաբաններ եւ կը յենուի հրամայական- 
ներու վրայ, ուր պէտք է գովերգուի պատմութեան կարեւորութիւնը (ինչպէս 
դասագիրքին նախաբանը), այդ գովերգումը ինքն իր վրայ ընդունելով պատմու- 
թեան արժէքը: 

Հասկնալի է, այստեղ յիշատակուած դաշտաձեւ տարածութիւնը եւ միւսները 
պէտք չէ հասկնալ իբրեւ այդպիսին, այլ խօսքը ընդհանրապէս նախադասութիւն- 
ներու հիւսուածքին, լեզուական ձկունութեան, մտաւոր շարժումին, իրական 
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պատկերներու ընդելուզումին, գաղափարական մեկնաբանութիւններուն մասին 
է, որոնք վերացան արդի «գիտական» պատմագրութենէն: Պատմագրութիւնը 
պէտք ունեցաւ արդարացնել իր գոյութիւնը՝ գովերգելով պատմութեան կարեւո- 
րութիւնը: 

Տեսնենք թէ ինչպէս նոյն դասագիրքին մէջ ներկայացուած է Աւարայրի 
ճակատամարտը. 


45 1թ. ւայիսի 26-ի վաղ առաւօտեան սկսուեց Աւարայրի ճակաւուսմ արոր: Հայոց 
ւլրուձին անցաւ ծղւմուտը եւ մխրճուեց թչնաւ/ու ւարտւսկան չարքերի մէջ: Պարսից բանկի 
որոչ ղզօրաւլասեր չդիմացան Հայերի ճնչմանը եւ նաՀանջեցին: Վարդան Մաւիիկոնեանը 
չրջանցեց Հակառակորդին եւ Հարուածեց պարսից բանակի պաՀեսուսղօրին: Պարսիկների 
չարքոււ՝ խուճապ սկսուեց, եւ թւում էր, թէ Հայերը յաղթում են: Բայց այդ ճակատադրական 
ւլաՀին ղդացուեց պարսկական զօրքերի թուական դերազանցութիւնը: Մուչկան Նիւսալա- 
ւուրտի Հրամանով պարսիկները վերադասուորեցին ուժերը, օգնութեան եկաւ Մատեան 
դունդը: Նրանք չրջապատեցին սպարապետի միուքրաթիւ զօրադունդը եւ սկսեցին աստիճաս- 
նաբար սեղմել օղակը: կատաղի եւ օրծասական մարտ ծաւալուեց: Հայ նախարարները եւ 
ղինուորները կուում եւ ղոՀւում էին՝ ծանը կորուստներ պաւոճառելու Հակառակորդին: 
«Զդիտակցուած մաՀը մաՀ է, դիտակցուած ււսՀը՝ անւիաՀութիւն», - այս էր նրանց 
նչանաբանը: բւս յց նրանց չարքերը ՀեւողՀետէ նօսրանոււԻ էին: ԱնՀաւասար կուոււի Հերոսա- 
բար ընկան Վարդան Մամիկոնետնը, բաղմաթիւ նչանաւոր նախարարներ: 

երեկոյեան մարտը դադարեց, եւ Հայոց բանակը վերւսդարծձաւ իր դիրքերը: ԶոՀուել էր 
սպարաւղվետը, Հայերը ղդալի կորուստներ էին տուել: Հայերի ղոՀերի թիւր Հւսսնոււի էր 1036 
Հոդու, մարտի դաչտում՝ ընկել էին ինը նախարարներ: Շատ աւելի ծանր կորուստներ կրեցին 
նաեւ ւպարսիկները՝ 3544 ւսրդ: Բացի ւ յդ՝ թշնամին չեր Հասել իր դլխաւոր նւլաւուսկին: 
Հայերը չէին ջախջախուել, պածպանել էին մարտական ոդին եւ լի էին պայքարը չարունա- 
կելու վճռականութեամբ: Այդ ի նկատի ունենալով ճակատաւլարտի ականատես եղիչէ 
պատմիչը գրում է. «Ոչ թե մեկ կողմը յաղթեց, եւ միւս կողմը պարտուեց, այլ քաջերը քաջերի 
դեմ դուրս գալով, երկու կողմին էլ պարտութիւն կրեցին»: 

Աւարայրի ճակատամարտից լետոլ ապստամբական չարժումը չմարեց: Հայերն 
ամրացան անառիկ վայրերում եւ սկսեցին յարձակումներով ւսրիւնա քաւ անել թշնամուն: 
Պարւոիղզանական կռիւներ ծաւալուեցին Արցախում, Տայքում եւ Տմորիքում: Այդ կռիւներին 
սկսեցին մասնակցել անդաւի այն գաւառների բնակիչները, որոն,ք մինչ այդ չէին մասնակցել 
ապստաւիբութեանը: Պարսիկներին ծանր Հարուած Հասցրեցին նաեւ Հոները» |: 


Մէկ կողմ ձգենք պատմական եղելութիւններու արժանահաւատութիւնը: 
Պարզապէս փորձենք կարդալ աշակերտներուն առաջարկուած բնագիրը` 
ինչպէս որ կայ: 

Հայերուն կողմէ կը զոհուին Վարդան Մամիկոնեան, եօթը նախարարներ եւ 
1036 անձեր, իսկ պատերազմի վերջաւորութեան հայկական բանակը կը 
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նօսրանայ եւ կը վերադառնայ իր դիրքերը: Պարսիկներուն զօրքէն՝ որուն թիւը 
կը գերազանցէր հայկականը, կը զռհուին 3544 անձեր, բայց ոչ մէկ ղեկավար: 
Հայերը կը կորսնցնեն բանակին գլուխները, իսկ պարսիկները՝ ոչ: Հայերուն 
բանակը կը նօսրանայ, բայց պարսիկներունը ոչ: Այս բոլորէն ետք կը թուի թէ 
հայերը պարտուած են: Բայց ահաւասիկ Եղիշէ կ'ըսէ թէ երկու կողմերն ալ 
քաջաբար պարտուած են: 

Եթէ հայկական բանակը նօսրացած էր եւ անոր առաջնորդները սպաննուած, 
ինչո՞ւ պարսիկները չյարձակեցան հայերուն վրայ եւ թողուցին որ «վերադառ- 
նան» իրենց դիրքերը: Ոչ մէկ բացատրութիւն: 

«Հայերը չէին ջախջախուել, պահպանել էին մարտական ոգին եւ լի էին 
պայքարը շարունակելու վճռականութեամը»: Եթէ այդպէս է, ինչո ւ չշարունա- 
կեցին պատերազմը: Ոչ մէկ բացատրութիւն: Այդպէս է, եւ վերջ: 

Աւարայրէն ետք տեղի ունեցան ապստամբական եւ պարտիզանական կռիւ- 
ներ՝ որուն նոյնիսկ մասնակցեցան գիւղացիները: Պիտի հասկնալ, որ կազմա- 
կերպուած բանակէ (Վահան Մամիկոնեանի առաջնորդութեամբ) անցում 
կատարուած է ժողովրդական ապստամբութեան: Եթէ այդպէս է, ոչ մէկ մեկնա- 
բանութիւն կը գտնուի այս անցումին մասին, եւ ոչ մէկ բացատրութիւն կը տրուի 
բանակի բացակայութեան մասին: 

Այս բոլորը կարելի է քօղարկել մէկ պարագայի՝ երբ պատմութեան առար- 
կայի անառարկելի կարեւորութեան շեշտադրութիւնը ըլլայ) նախապայման 
«Պատանի' բարեկամ, լա՛ւ սովորիր քո պատմութիւնը, Ճանաչի՛ր քո ազգը եւ 
Հայրենիքը, ինչը քեզ կ'օգնի դառնալու քո երկրի արժանաւոր քաղաքացի»: 

Պատմութենէն անցնինք լեզուին: 


Հայերէն տաո., 


ըսած է Ի. դարու բանաստեղծը: 

Ի՞ նչ խնդիր կարելի է գտնել այստեղ: Ոչ մէկ: Կը փառաբանէ հայկական 
տառը՝ ցոյց տալու համար անոր կարեւորութիւնը: Կա յ մէկը որ կը կասկածի՝ թէ 
հայ գրականութիւն մը կարելի է առանց հայերէն տառի, կամ ընդհանրապէս 
աշխարհի որեւէ գրականութիւն կարելի է առանց տառի: 

Բանաստեղծը կը գովէ իրը, առարկան, այս պարագային՝ տառը: Գովելով իրը, 
ան տարածութիւն մը ստեղծած կ՛ըլլայ փորձառութեան եւ այդ փորձառութիւնը 
գործադրութեան մէջ դնող գործիքներէն մէկուն՝ տառին միջեւ, օտարացուցած 
կ՛ըլլայ փորձառութիւնը իրէն: Անջատելէ եւ օտարացնելէ ետք, ան կ'ուզէ իրէն 
անցնիլ դէպի արդէն անկարելի դարձած փորձառութիւն մը: Ան տառին առար- 
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կայականութիւնը ֆեթիշացուցած կ'ըլլայ, եւ այդպէս ընելով անոր արժէքը՝ 
առարկայականութիւնը, փոխադրած կ՛ըլլայ ֆեթիշական արժէքին մէջ: Այսպէս, 
արժէքը իր ներկայացուցչականութիւնը կը յայտնաբերէ բուն գովերգին մէջ. 
արդէն գովերգի եւ ոչ թէ տառի մէջ է որ մարդիկ պիտի փնտռեն արժէքը, բանալով 
ուժային տարածութիւն-յարաբերութիւն մը տառին եւ գովերգին միջեւ: 

Կարեւոր է տառին վերադարձնել իր առարկայականութիւնը: 

Մէկ կողմէ՝ եթէ անհրաժեշտութիւն ծագի զայն բանաստեղծութեան նիւթ 
դարձնել, կարելի է փնտռել իմաստային շերտաւորումներ՝ բառա-կառուցողա- 
պաշտական, խորհրդապաշտական, գեղապաշտական, իրապաշտական, արդի- 
ապաշտական, մշակութաբանական, մարդաբանական, քաղաքական, անձնա- 
կան եւ այսպէս շարունակ, փոխանակ դէպքային կէտադրութիւններու եւ ճշգրիտ 
յիշեցումներու («առջինեկ») գեղեցկայոյզ բառերով զարդարուած («ծառ»): 

Ահաւասիկ, օրինակ, Ցտեսութիւե, ծիտ վէպի վերջաբանէն հատուած մը, ուր 
Արամ Պաչեան «գիր»-ը կամ գիրին գաղափարը կ՛ընդելուզէ իր շարահիւսու- 
թեան մէջ եւ կը դարձնէ իր միտքի բաղադրիչներէն մէկը, ուր ոչինչ կարելի է 
անջատել միւսէն, ուր մէկ իրին արժէքը չի գտնուիր ուրիշ իրի մը մէջ, իսկ 
արժէքները փոխներթափանցային են. 


Միւս կողմէ՝ վերացնել «տառապաշտութիւն»-ը, եւ տառին կարեւորութիւնը 
ուղղագրութեան միջոցով գործադրել շարադրութեան հովանիին տակ: Աւելին: 
Տառին գեղեցկութիւնը զգալ ու ըմբռնել ձեռագրական հաձոյքին ընդմէջէն: 
Ժամանակին դպրոցներուն մէջ կը գործադրուէր գեղագրութիւնը (Թաշեանի 
ժամանակ տակաւին գոյութիւն ունէր): Թէեւ ասիկա ալ յաճախ կը վերածուէր 
պարտադրուած աշխատանքի, բայց ճիշդ կողմնորոշումի պարագային ան 
կրնար աշակերտին ներքնապէս սիրել տալ գիրն ու տառը: 

Այս բոլորի շնորհիւ արդէն աւելորդ պիտի հնչէ հայերէն տառի վերոյիշեալ 
գովերգումը, այլեւ այդ գովերգումը պիտի դառնայ անգործածելի: 

Կարեւորութեան մասին շեշտադրութիւնը կենսական անհրաժեշտութիւն 
մըն է դրամատիրական համակարգի վերարտադրութեան համար: Դրամատի- 
րական աշխարհին մէջ իրերու արժէքները կ'ընդունինք ըստ անոնց մասին եղած 
տեղեկութիւններուն: Քոքա-Քոլայի արժանիքներուն մասին ամէն օր կը ծանօթա- 
նանք ծանուցումներուն միջոցով: Նոյնիսկ երբ անձամբ կը խմենք զայն, մեր 
ախորժակին վրայ ազդեցութիւն կը գործէ ծանուցումը, որ մեզի կը տեղեկացնէ՝ 
թէ Քոքա-Քոլան կը զովացնէ, կը թարմացնէ եւ կը նորոգէ: Մինչդեռ մեր 
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ախորժակը բոլորովին այլ տրամադրութիւն պիտի ունենար, եթէ գիտնայինք որ 
Քոքա-Քոլան աշխարհի ամենավնասակար խմիչքներէն մէկն է եւ վատագոյն 
ազդեցութիւն կրնայ ունենալ մարմինի զանազան գործարաններուն վրայ: Եթէ 
դպրոցական տարիքէն աշակերտին չվարժեցնեն իրերուն արժէքները ընդունիլ 
անոնց մասին գոյացած պատրաստ դրոյթներէն, ապա ան իր հասուն տարիքին 
ինքնուրոյնաբար պիտի փնտռէր Քոքա-Քոլային արժէքը եւ դադրէր զայն խմելէ, 
խանգարելով հսկայ անդրազգային ընկերութեան մը ամբողջ արդիւնաբերու- 
թիւնը: 


ե. Վերացում անջատումի եւ օտարացումի 


Յոդնեցուցիչ է, արդարեւ, միտքը պտտցնել, թափառական թո չունի մը պէս, մեկ առար- 
կայեն միւսը, ւս յնպիսի առարկաներ, որոնք, իրենց խորքին ւ/էջ, բնաւ նմանութիւն կատ 
կապակցութիւն չունին իրարու Հեւո՞3: 


Բացի այդ. 


ւիացումի ւը ենթարկելով եւ Հւսւակարդելով, դիւրացուցած կ'ըլլանք ւի քի դործունէու- 
թեան ընթացքը: Ամեն գաղափար կը բխի նախընթաց գաղափարէ մը եւ անչրաժեչտօրեն իր 
Հետ կը բերե յետագայ գաղափարը: Բայց եթե գաղափարները իրարու յաջորդեն առանց 
կապակցութեան, եթէ անոնք յարադրուին՝ ււանց ղուդորդուելու, ւիւուքը չփոթութեան կը 
ւաւոնուխ եւ ուչադրութիւնը կը ցրուի»": 


Ուրեմն, կայ անջատում մէկ առարկայի դասաւանդումի բաղադրիչներուն 
միջեւ, այլեւ տարբեր առարկաներու դասաւանդումներուն միջեւ: Աշակերտը 
անընդհատ պիտի ցատկէ մէկ գաղափարէն միւսը, իրեն համար գաղափարը 
դառնալով ոչ-գաղափար տեղեկատուութիւններու կոյտ։ Թաշեան կ'առաջարկէ 
լուծումներ` զանազան կիրակումներու ընդմէջէն, օրինակ. 

Օրինակ, մկրատումի վերացումը յիշողութեան ընդմէջէն: 

Թաշեան կը խօսի աշակերտական շարադրութեան մասին. 


կա՞յ ընդՀանուր ցրուածութիւն, աննւզատակ ոսւոոււի ւրը՝ երեւոյթէ երեւոյթ ու տեսա- 
բանէ տեսարան: Մինչեւ իսկ նախադասութիւնները լրիւ չեն կաղմուած, ձգուած են կիսատ, 
Հեւոեւաբար եւ ւսնիւի աստ: խիսւո ժատ են եւ-երը, երբ-երը, որ-երը, որոնք զիրար կը Հալածեն՝ 
յիչողութիւնն Է. որ կը Հա յթա լթէ անՀրաժեչւտ ղարդացումը՝ դաղաւիարներուն եւ ւիւուսծոււէ- 
ներուն»: 
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Պարբերութեան առաջին` բացասական, մասը միտքի մկրատուածութեան 
մասին է: 

Յետարդիականութեան արտադրած «բաց» տարածութիւնները՝ ֆէյսպուք, 
թուիթթըը, աւելի եւս կը շեշտեն միտքի մկրատուածութիւնը: Շատ քիչ բացառու- 
թեամբ, այնտեղ տեղ գտնող գրութիւնները կը ներկայացնեն անջատ գաղափար- 
ներ: Քիչերն են որոնք ժամանակ ունին դիմելու տրամասացութեան, քիչերն են 
որոնք տրամադրութիւն ունին քիչ մը երկար ու շարունակական միտքերով 
յագեցած գրութիւններ գրել-կարդալ: 

Ֆէյսպուք-թուիթթըը միտք չեն ստեղծեր, անոնք մեծ մասամբ կը վերար- 
տադրեն արդէն գոյութիւն ունեցածը: Բացառութիւններ կան, բայց քիչ են: 

Անոնց կառուցուածքն ինքնին կը քաջալերէ մկրատուածութիւնը: Մեքենայա- 
բար եղած 11է6-երը, առանց մտածելու սեղմուած Մ/11Յնշոմժ-ները, այլեւ նուազա- 
գոյն մտածողութեամբ տեղադրուած յանկերգները, ամրացած գաղափարներու 
վերարտադրութիւնները, յաճախ աւելի ներկայութիւն փաստելու միջոցներ են 
քան նոր միտք ծագեցնելու մղումներ: 

Լուծումը՝ յիշողութիւնն է, ըստ Թաշեանին: Յիշողութիւնը այն ենթակայական 
գործօնն Է՝ որ կը կապէ գաղափարները եւ երկխօսութեան մէջ կը դնէ զանոնք: 
Յիշողութիւնը ինքնօրինակ ու վաւերական վերյուշ է անցեալի, անցեալ մը՝ որ 
կը հասնի մինչեւ ներկան: Ան վաւերական է, այսինքն՝ առարկայական, վերջին 
եզրոյթին վերը բացատրուած իրական ու հին իմաստով: 

Օտարումի վերացումի ուրիշ միջոց մըն է ներթափանցումներու կիրառու- 
թիւնը. 


խւիբոււիի եւ Հաւակարդութեան կեդրոն»:: 


Արդիականութիւնը, իբրեւ դրամատիրութեան գաղափարախօսութեան 
արտադրութիւն, մարդկային քաղաքակրթութեան երբեւէ գոյութիւն ունեցած 
անջատումներու, տրոհումներու եւ օտարացումներու շրջանն է: Գծագրութիւնը 
կրնայ նպաստել նուազեցնելու օտարացումը դպրոցին մէջ, կ'աւելցնէ Թաշեան. 


ւՐ էջ ղարդացնել դիտելու կարողութիւնը: Լաւ է, որ աշչակերւոր իր չարադրութիւններուն 
յարադրէ ւար ուրուադիծեր, որոն,ք կ՛օդնեն իրեն ճիչդ ւպաւոկերացումներ ստանալու: Լ...) 
Պաւուլութեան եւ դծադրութեան ուսուցիչները կրնան եւ պարւուսւոր են աչխատակցիլ: 
յօրինուած-քին ուսում նւասիրութիւնը ինչքա՛ն կը նւլասւո չրջանի ւը ոդին ըմտբունելու: 
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Շարադրութիւն-գծագրութիւն, պատմութիւն-գծագրութիւն եւ դասատետրի 
պատկերազարդում: 

Երեւակայեցէք, եթէ այսօր աշակերտ մը համարձակի իր հայերէն շարա- 
դրութեան քովը գծագրութիւն մը աւելցնել: «Ասիկա գծագրութեան դաս չէ», 
«տետրակը աղտոտեցիր», «անիմաստ բաներ կ'ընես», եւ նման յանդիմանու- 
թիւններով զինք պիտի դիմաւորէ հայերէնի ուսուցիչը: Ի՞նչ կրնայ պատահիլ եթէ 
նոյն նիւթին մասին միաժամանակ ներկայացուին երկու իմաստային շերտեր, 
երկու մեկնաբանութիւններ՝ երկու տարբեր արտայայտչամիջոցներով (գիր եւ 
գծագրութիւն/նկարչութիւն): Շատ բան կրնայ պատահիլ: 

Նախ, աշակերտին գիտակցութեան մէջ կապ մը պիտի ստեղծուի երկու 
բնագաւառներուն միջեւ: Դրամատիրութիւնը բռնազբօսիկ կերպով ամէն բան 
անջատած է իրարմէ: Եթէ կ'ուզես իշխել պէտք է երեւոյթներն ու առարկաները 
ոչ միայն անջատես իրարմէ, այլեւ օտարես: Բնագաւառներուն միջեւ տիալեքթիք 
կապ պէտք չէ գոյութիւն ունենայ: Շարադրութիւն/գծագրութիւնը պիտի խախտէ 
այս օրէնքը: Պիտի վերադարձնէ այդ տիալեքթիքը կամ պարզապէս առիթ պիտի 
չտայ օտարացումի: 

Երկրորդ, մէկ նիւթի մը մասին միաժամանակեայ մտածողութիւնը երկու 
արտայայտչամիջոցներով կը մղէ շերտաւոր մտածողութեան գործադրութեան 
ու զարգացումին: Թէ շարադրութիւնը եւ թէ գծագրութիւնը իմացութիւններ են, 
որոնք չեն կրնար նոյնանմանօրէն կրկնուիլ, այլ կրնան տարբերակային կերպով 
շարունակուիլ: Իսկ տարբերակն ինքը շերտաւորում մըն է, տիալիքթիք մը 
տարբերակներուն միջեւ: Բայց շերտաւորութիւնը ինքը անընդունելի է, քանի որ 
պէտք է գոյութիւն ունենայ մէկ ճշմարտութիւն, այդ ճշմարտութիւնը ըլլալով 
ընտրելախաւին եւ իշխանութեան սեփականութիւնն ու արտադրութիւնը: Այս 
ճշմարտութիւնը անխոցելի է ու տարբերակումը արգելակող: 

Երրորդ, միաժամանակեայ մտածողութեան համար անհրաժեշտ է իրապէս 
մտածել: 

Ոչ մէկ մտածողութիւն կայ լրատուութեան մէջ ամէն օր հանդիպող պատե- 
րազմական տեսարաններու, հրդեհներու, քանդուած տուներու, մեծահռչակ- 
ներու դիրքային կեցուածքներու պատկերներուն մէջ, որոնք պէտք է ներկայա- 
ցնեն լուրին անուանական այլ ոչ մեկնողական-ենթակայական արժէքը: Կեղծ 
առարկայականութիւն մը կայ լուրին եւ պատկերին մէջ, որուն նպատակն է 
հրապուրել առանց մտածելու, սեւեռել առանց մեկնաբանելու, կռքապաշտել 
առանց կապելու, գիտնալ առանց հասկնալու: 

Լիբանանի մէջ լոյս կը տեսնէր Ալ-սաֆիր ալ-՛-արապի անունով կիսամսեայ 
արաբերէն լրագիր մը: Իր տեսակին մէջ եզակի լրագիր մըն էր ան: Լոյս տեսնելով 
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երկու շաբաթը անգամ մը, ան գիտակցօրէն զանց կ'առնէր լուր կոչուած 
տարափին խեղկատակութիւնը, կեդրոնանալով ինքնագիր յօդուածներու վրայ, 
որոնց բռվանդակած «լուր»-երը շատ աւելի համակողմանի, շաղկապուած ու 
հասկնալի էին քան սովորական մամուլի մը (ներառեալ «մեծ» համարուող 
լրբագիրներու Նիւ Եռրք Թայմզ, Լը Մոետ, եւ այլն) անկապ, մկրատուած ու մեծա- 
պէս ընտրեալ ու մաղուած անվերջանալի լրահոսքը: Ալ-սաֆիր ալ-'«արապի այս 
շաղկապուածութեան հասած է երկու համատեղ միջոցներով: Ան միաժամանակ 
կը տպագրէր ստորագիր յօդուածը եւ յատուկ նկարուած գունաւոր գեղանկար 
մը որ տարբերակային առնչութիւն ունէր յօդուածին հետ: Կամ, կարելի է ըսել` 
յօդուածը ինքը տարբերակային առնչութիւն ունէր գեղանկարին հետ: Բայց ի՞նչ 
նկարի մասին է խօսքը: Օրինակ, արաբական յեղափոխութիւններու հնգամեա- 
կին նուիրուած յօդուածին գունաւոր գեղանկարըՑ նկարուած Մոհամմէտ 
"Սպլայի կողմէ, կը ներկայացնէր գոյներու ժխոր մը, որ կարծես ուղղաթիռային 
դիրքով դիտուած Թահրիր հրապարակն ու իր շրջակայքը ըլլար մարդոցմով ու 
վրաններով խձողուած: Ան չէր ներկայացներ մասնաւոր պահ մը, նոյնիսկ 
Թահրիրի տպաւորութիւնը խուսափողական ու անցողիկ էր: Նկարը չունէր 
կեդրոն ու կիզակէտ, ենթադրեալ Թահրիր հրապարակը չէր տեղադրուած 
նկարին մէջտեղը, չկար հորիզոն, այլ կային դէպի յեղափոխութեան ուրիշ 
տարածութիւններ տանող բաց ձամբաներ: Իսկ ուղղաթիռային դիրքը չէ ր կրնար 
արտացոլել, օրինակ, իշխանութիւններուն ձգտումը տիրելու յեղափոխութեան 
վրայ, թէ՛ անիկա պատկերում մըն էր շարժող ժողովուրդներու՝ որոնց դրական 
յառաջխաղացումը անկարելի էր զսպել իշխանական միջոցներով, այսինքն ի 
վերուստ պարտադրելով: Ուրեմն, կային մեկնողական յօդուած եւ մեկնողական 
գեղանկար, որոնք տիալեքթիքօրէն կապուած էին իրարու: 

Ասիկա՝ ըստ տուեալ լրագիրին կարելիութիւններուն: Աւելի լայն առումով, 
խօսքը բնագաւառներու փոխներթափանցումի մասին է խօսքը: Տուեալ բնագիրի 
մը խորքային ընթերցումը, այլեւ ինքնին խորքային բնագիրի մը ստեղծագոր- 
ծումը, անկարելիութիւններ են առանց բնագաւառներու եւ արտայայտչամի- 
ջոցներու այլազանուած յարաբերակցութեան: Այս յարաբերակցութեան հերքու- 
մը, արդարեւ, արդի կրթական համակարգին մէջ կը մնայ կենդանի, վառ ու 
մշտապէս գործադրելի: Շարադրութիւն/նկարչութեան միասնութեան հերքումը 
դպրոցական ուսուցիչին կողմէ ուղղուած է ամրացնելու տրոհումներու արդի 
մարտավարութիւնը, ստեղծելու արհեստական իրականութեան մը պատրան- 
քային պատկերը: 
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զ. Բառապաշտութեան վերացում 


Բա լլօ, իր դրքին )Փ.4 1 դլուխը նուիրած է «օժանդակ ուսուցոււիներ» Հարցի ջննութեան: 
Իբրեւ նախաւկայման յեւտադայ եղրակացութիւններու, ան ուժդնօրէն կր պնդե Հեռու ւլաՀել 
ւիւոքը բառերու կաշկանդումէն, թօթոաւիել, միանդաւմընդմիչտ, բառապաչտութեան լուծը, 
կարենալ ւիոնելու Հւսւիար իրականութեան ւսրզին ւ/էջ»5: 


Բառը, անկասկած, խիստ կարեւոր դրոյթ մըն է: 

Բայց այստեղ խօսքը բառային պաշտամունքի, բառասեւեռումի, բառի 
իշխանութեան ու տիրակալութեան մասին է: Իմաստէն բռնազբօսիկ կերպով 
անջատուած բառին մասին է խօսքը: 

Բառային պաշտամունքը խիստ կարեւոր է իշխանական լեզուին համար: 
Անոր անհրաժեշտութիւնը իշխանական գաղափարախօսութեան համար աւելի 
ու աւելի կը կարեւորուի ժամանակի ընթացքին: 

Պեռնար Փիւօ՝ երբ 2003-ին Եգիպտոս եկաւ ֆրանքոֆոնին տարածելու 
չյայտարարուած առաքելութեամբ, կատարեց ֆրանսերէն ուղղագրութեան 
հանրային մրցում: Եգիպտացի բարձրադաս ֆրանսասէրներ եկած էին 
ֆրանսերէն բառի իրենց գիտելիքային մկանները ցուցադրելով ծառայութիւն 
մատուցելու ֆրանքոֆոնիին: Մրցոյթը ամբողջութեամբ տեսագրուեցաւ եւ 
ցուցադրուեցաւ տեղական հեռատեսիլէն: Ողջ իրարանցումը կապուած էր բառի՝ 
անոր ուղղագրութեան հետ: Բառով՝ Փիւօ եւ ֆրանքոֆոնին կը ցուցադրէին իրենց 
լեզուին կարողականութիւնը, դժուարութիւնը, քերականական բացառիկութիւնը, 
այլին (այս պարագային՝ եգիպտացի վերնախաւին) ձգտումը դէպի այդ լեզուն: 

2015 Դեկտեմբերին Հայաստանի մէջ սահմանադրական փոփոխութիւններու 
հանրաքուէն էր, որ նախագահ Սերժ Սարգսեանին պիտի տար տասը տարի եւս 
երկիրը կառավարելու կարելիութիւն վարչապետի տարազով: Մերժ Սարգսեան 
պէտք ունէր ինքնարդարացումի, որուն հասնելու միջոցներէն մէկը եղաւ դիմել 
բառի բռնատիրութեան: Ասիկա պարզուեցաւ իր երկու յաջորդական ձճառերուն 
մէջ՝ 2015 Դեկտեմբեր 7-ին (ՀՀ նախագահ Սերժ Սարգսեանի խօսքը ՀՀ սահմա- 
նադրութեան փոփոխութիւնների հանրաքուէից յետոյ) եւ 2016 Փետրուար 12-ին 
(Նախագահ Սերժ Սարգսեանի խօսքը սահմանադրութեան փոփոխութիւնների 
կենսագործման վերաբերեալ), որոնց բնագիրները կը գտնուին Հայաստանի 
նախագահական կայքէջին վրայ: 

Փորձենք տեսնել թէ ինչպէս գործեց Ճառերուն բառային մեքանիզմը: 

Յիշեալ երկու ձառերուն մէջ շռայլօրէն գործածուած բառերէն մէկն է «նոր» 
ածականը, որ կրկնուած է 37 անգամ` «նոր հնարաւորութիւններ», «նոր 
հանգրուան», «նոր ուժ», «նոր միս», «նոր ճանապարհ», «նոր Ընտրական օրէնս- 
գիրք» (3 անգամ), «նոր ճանապարհի սկիզբ», «նորանկախ Հայաստան», «նոր 
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քաղաքական համակարգ», «նոր քաղաքական մշակոյթ», «նոր արագութիւն», 
«նոր շունչ», «նոր սկիզը», «նոր թափ», «նոր գաղափարներ», «նոր Հայաստան», 
«նոր մակարդակ», «նոր լիցք», «նոր մարտահրաւէրներ», «նոր փիլիսոփայութիւն», 
«նոր դերակատարութիւն», «նոր մշակոյթ», «նոր համակարգ», «նոր օրէնսդրու- 
թիւն», «նոր ընտրութիւններ», «նոր ջանքեր», «նոր ներդրումներ» (3 անգամ), «նորի 
ստեղծման միջոցով նոր ազդակներ», «խաղի նոր կանոններ», «նոր եռանդ», «նոր 
շուկաներ եւ ուղղութիւններ» եւ «նոր տարբերակ»: 

Գաղափարական ու մշակութային առումով այսքան առատ «նոր»-երը մտա- 
ւոր ձախողութիւն մը կը ներկայացնեն, «նորացնելու» անկարողութիւն մը: Բայց 
«նոր»-ը դարձաւ բառա-գաղափարախօսական լեզուի յաջողութեան բանալին: 
Կարեւոր էր անընդհատ ու անվերջ նորութեան պատրանքը ստեղծել, քանզի 
նորութիւնը հոմանիշն է յառաջդիմութեան, բարգաւաձումին, արդիականու- 
թեան, քաղաքակրթութեան եւ նման գեղեցիկ հասկացողութիւններու: Մինչդեռ 
քննական միտքը պիտի հարցնէր՝ թէ ինչպէ՛ս կարելի է այսքան առատ ու 
անսահման նորութիւններ ստեղծել անորոշ ժամանակի մը ընթացքին եւ թէ 
ինչո՞ ւ Սարգսեան այս նորութիւնները չէր իրականացուցած իր նախագահու- 
թեան անցած տարիներուն: Քննական միտքը պիտի տեսնէր: թէ այդ նորերու 
տեսակներուն միայն երկուքը ունին շօշափելի ազդակներ, որոնք սերտօրէն 
առնչուած են իշխանականներու շահերուն հետ: Մէկը կապուած է Քոչարեան- 
Սարգսեանի նէօլիպերալ քաղաքականութեան հետ՝ «նոր ներդրումներ» եւ «նոր 
շուկաներ», միւսը կապուած է սահմանադրական մեծապէս կասկածելի փոփո- 
խութիւններուն եւ անոնցմէ բխելիք օրէնսդրական համակարգին հետ «նոր 
Ընտրական օրէնսգիրք», «նոր օրէնսդրութիւն», «նոր ընտրութիւններ»: Մնացածը 
վերացական «նորութիւն»-ներ են, կապուած նոյն ինքը նորութեան գաղափարի 
ամրագրումին հետ: Բառապաշտական լեզուն ջնջած է քննական մտածողու- 
թիւնը: 

Հայութիւնը շեշտելը հայրենասիրութեան չափանիշ մըն է: «Հայ» բառը եւ 
«հայ» արմատը կրող բառերուն քանակը երկու ճառերուն մէջ հասաւ 54-ի՝ 
«հայրենակից» (3 անգամ), «հայկական պետականութիւն», «հայ ժողովրդի 
պատմութիւն», «Հայ Յեղափոխական Դաշնակցութիւն», «Բարգաւաձ Հայաս- 
տան», «Հայաստանի Հանրապետութիւն» (2 անգամ), «Հայաստանի պետութիւն», 
«Հայաստանի պատմութիւն» (2 անգամ), «Հայաստան» (29 անգամ), «հայրենասի- 
րութիւն», «հայրենասէր», «հայրենիք» (5 անգամ), «հայութիւն» (3 անգամ), «հայ 
ժողովուրդ», «հայորդի» եւ «հայեր»: Չափազանց առատ է: Ինչո՞ւ պէտք է «հայ» 
բառը միշտ կրկնել, եթէ ինքն ըստ ինքեան ճառախօսը Հայաստանի նախագահն 
է, եւ ինքն ըստ ինքեան ենթադրուած է որ ամէն բան ընէ հայութեան համար: 
Պէ՛տք է շեշտէ՝ որ ան կը գործէ «հաթ»-ուն համար: Հապա որո՛ւն համար պիտի 
գործէ: Բայց կրկնելով, շեշտելով, պնդելով, պնդացնելով, հոլովելով, յանկերգելով, 
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բազմացնելով, բազմապատկելով «հայ»-ութիւնը, նախագահը կը մնայ ան- 
ձեռնմխելի քանի որ հայութիւնն ինքը անձեռնմխելի հասկացողութիւն մըն է: 
Հայրենասիրութեան անձեռնմխելիութեան տակ Սարգսեան կը թաքցնէ իր «ոչ- 
հայրենասիրական» գործերը՝ օլիկարքական ենթարկուածութիւնը, ռուսական 
նոր-գաղութատիրութեան ձեռնբաց ընդունելութիւնը, ղարաբաղեան բանակցու- 
թիւններուն դիտաւորեալ կամ ոչ-դիտաւորեալ անյաջողութիւնը, անհաւատալի 
արտագաղթը, որ բոլորն ալ ենթադրուած են ըլլալ ոչ-հայրենասիրական 
դրսեւորումներ: 

Ազդեցիկ տեղ գրաւեց «մեր» դերանունը, որ երկու ճառերուն մէջ գործած- 
ւեցաւ ընդամէնը 85 անգամ, օրինակ՝ «մեր երկիրը», «մեր հասարակութիւնը», 
«մեր պատկերացումները», «մեր գաղափարները», «մեր պետութիւնը», «մեր 
պետականութիւնը», «մեր ժողովուրդը», «մեր զաւակները», «մեր հայրենակից- 
ները», «մեր բոլորի», «մեր նախնիները», «մեր առջեւ», «մեր քաղաքական», «մեր 
իրականութեան», «մեր խնդիրները», «մեր կեանքը», «մեր փորձը», «մեր քաղաքա- 
ցիները», «մեր հայրենիքը», «մեր մամուլը», եւ այլն, եւ այլն: Անկախ թէ «մեր»-ը 
ինչ կը ներկայացնէ` իշխանութիւն, ժողովուրդ, թէ երկուքը միասին, անոր 
կրկնութիւնը ինքնավստահութեան պատրանքն է՝ որ կը քօղարկէ իշխանական 
յաւակնոտութիւնը, ինքնագոհութեան երազանքն է՝ որ կը ծածկէ ժողովրդական 
դժգոհութիւնը, ինքնիշխանութեան ցնորքն է՝ որ կը թաքցնէ ռուսական հպատա- 
կութիւնը, անկախութեան հրապուրանքն է՝ որ կը սքօղէ նէօլիպերալ կախուա- 
ծութիւնը: Մենք ենք ամէն բանի տէրը, մենք ենք մեր ճակատագիրը կերտողը: 
Անիկա յատկապէս հերքումն է ուրիշի գոյութեան կամ հաստատումն է ուրիշի 
բացակայութեան: Անիկա բացարձակացումն է անհարցական եսին: 

Արդիական պետութեան կարգախօսն է ժողովրդավարութիւնը: Սարգսեան 
այս բառը գործածած է 8 անգամ՝ «Ժողովրդավարական հաստատութիւններ», 
«ժողովրդավարական պետութիւն» (2 անգամ), «Ժողովրդավարական երկիր», 
«Ժողովրդավարական ինստիտուտ», «Ժողովրդավարութեան կառուցում», 
«Ժողովրդավարութիւն», «Ժողովրդավարական»: Բնականաբար, ժողովրդավա- 
րութիւն՝ կանխապէս որոշուած նախագահով, կանխապէս համաձանեցուած 
միջկուսակցական դաշնակցութիւններով, կանխապէս յայտնի սահմանադրա- 
կան քուէարկութեան արդիւնքով, օլիկարքային մրցակցութեամբ, չմոռնալով 
լրատուական վերահսկուած միջոցներու եւ ոստիկանական հզօր գործիքի մը 
գոյութիւնը: 

Ժողովրդավարութիւնը, բնականաբար, պիտի կապուէր ազատութեան գա- 
ղափարին հետ` ժողովուրդին «տրուած» ազատութիւն, մարդկային ազատ 
մտածողութիւն եւ արտաքին գործերը տնօրինելու պետական ազատութիւն: 
Ահաւասիկ գործածուած արտայայտութիւնները՝ «ազատ մտածելակերպ», 
«ազատ Հայաստան», «ազատութիւն» (5 անգամ), «ոչ ոք մեր տեղի չի դառնայ 
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ազատ», «մենք ազատ ենք», «անազատութիւն», «ազատելու երկիրը», «ազատ 
ընտրութիւններ» եւ «ազատ ինքնորոշում»: 

Կան նաեւ ուրիշ բանալի բառեր «պէտք է», «մարտահրաւէր», «ազգային- 
համազգային-միջազգային-համաշխարհային», որոնք տարբեր անկիւններովկը 
նպաստեն գաղափարախօսական պաշարի ամրապնդումին: 

Շնորհիւ բառապաշարային մասնաւոր ընտրութեան՝ ապահովելով նորը իր 
ամբողջ գեղեցկագիտութեամբ, հայը իր եսով եւ ժողովրդավարութիւնը իր 
ազատութեամբ, նախագահը երաշխաւորած կ՛ըլլայ իր խօսքին (ոչ-)իմաստային 
վճռականութիւնը: Օրինակ, բոլորովին աներեւոյթ կը դառնայ հետեւեալ նախա- 
դասութեան երկդիմութիւնը. «Վստահ եմ, որ սահմանադրական փոփոխութիւն- 
ների արդիւնքում Հայաստանի քաղաքական համակարգը կը դառնայ առաւել 
բաց, ձկուն եւ ներքուստ բարդ»: Ուրեմն, իր արդէն նախագահած ութ տարի- 
ներուն Հայաստանի համակարգը եղած է նուազ բաց, նուազ ձկուն եւ ներքուստ 
պարզ: Բայց քանի որ բառերը գաղափարախօսական բնագիրներուն մէջ պատ- 
մութիւն չունին, այլ ունին ուղղահայեաց իմաստ, հետեւաբար բոլոր «նուազ»- 
ները դուրս կը մնան ընկալելի որեւէ հնարաւորութենէ: 

Կամ հետեւեալ նախադասութիւնը. «Ինչպէս շատ ժողովրդավարական 
պետութիւններում, քաղաքական պայքարի առաջնորդները կը լինեն կուսակցու- 
թիւնները»: Եւ քանի որ անցեալ ութ տարիներուն քաղաքական պայքարի 
առաջնորդները կուսակցութիւնները չէին, ուրեմն, պէտք է եզրակացնել, որ 
Սարգսեան ղեկավարած է ոչ ժողովրդավար սկզբունքներով: Բայց վերջինս 
անյայտ է նախադասութեան ուղղաձիգ իմաստին մէջ: 

Այսպիսի բառեր շատ դիւրութեամբ կարելի է գտնել յիշեալ ճառերու ամբողջ 
ընթացքին: Յատուկ ընտրուած բառերով Սարգսեան յաջողած է առաջ բերել 
գաղափարախօսային հենք եւ գործադրել իր մտադրածըտ: 

Մեր կողմէ այս տեսակ բառային մենատիրութեան ընդունումը արդիւնքն Է 
մեր ստացած կրթութեան՝ ուր բառի ֆեթիշականացումը աւելի կարեւոր է քան 
իմաստը: 


է. Տիալեքթիքը ընդդէմ տոկմաթիզմի եւ մրցակցութեան 

Թաշեան. 
աչակերտը ւղել դիտելու եւ դատելու, վերլուծելու եւ բաղդւստելու բաղմաթիւ թանձրացեալ 
գաղափարներ: Անիկա, տեսակ մը բնական տիալեկտիկայով, զոր պետք է Հակադրել 


ուսուցիչներու վարդապետականութեան (Վօջոճնտոած), ինքնիրւիով կը Հասնի վերացական 
եւ ընդՀանուր ծանօթութեանց չրջանակին:|: 
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Յունական ծագումով մոլճՃնխօ բառը կը նշանակէ վիճաբանութեան արուեստ 


փոխներգործային հարցում-պատասխանով: Այսինքն, մէկ գաղափարէն կը ծագի 
միւսը, եւ այսպէս շարունակ, ինչպէս 1868-ին նշած էր Ա. Գարագաշեան. 


իմասւտասիրութիւնը որ ծրաւլախոՀութիւն ալ կ'ըսուի՝ ւյն դործողութիւնը կւաւի կարո- 
ղությիւնն է որով միտքը նոր դաւոողութիւն ւը կը Հանէ ուրիչ դատողութենէ: Զոր օրինակ՝ 


Տիալեքթիքն իր մէջ կը բռվանդակէ զրուցել, վիճաբանիլ եւ երկխօսիլ, ըստ 
Սանդրօ Յակոբեանի բացատրութեան. 


ւան ւրօւոեցոււ ներից ւրէկն է: Այն ծագել է որւվէս ււուսծողութեւան նոր ձեւ՝ ճշմարտութեան 


վիճաբանել, իսկ բովանդակութիւնը երկխօսութեան միջոցով Հասնել ճչմարտութեան:3: 


Նշուեցաւ որ տիալեքթիքը յունական ծագում ունի, իբրեւ մտածողութեան նոր 
մակարդակ, ինչպէս ցոյց կու տայ Է. Կիւրէղեան. 


«Ֆիալեկտիկա» Հասկացութիւնը փիլիսուիա յութեան ւզաււհութեւսն ւ էջ օղւուսդործուել 
ֆննարկելու, Հւսւիողելու, Հիւինւսւորելու ունակութիւնը: լ...) 
ընդՀանուր Հասկացութիւնների իւիասւոր, ինչպիսիք են արտադրութիւնը, խիզախութիւնը, 
գեղեցկութիւնը": 

Տիալեքթիքը ըլլալով մտածողութեան նոր մակարդակի արտայայտութիւն, 
նոյն ինքը տիալեքթիքի միջոցով մարդը կրնայ նուաձել մտածողութեան նոր 
մակարդակներ, համաձայն Մ. Ասատրեանի. 


ւիւուքը, ղարդանալով ու ճչդրտուելով, կարող է Հասնել ճշմարտութեան»: 


Թաշեան տիալեքթիքը հակադրեց տոկմաթիզմին, ինչպէս տեսանք վերը: 
Տիալեքթիքը յաճախ կը հակադրուի մեթաֆիզիքի կամ տոկմաթիզմի կամ 
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տոկմաթիք մեթաֆիզիքին: Ալեքսանդր Սփիրքին վճռական է այս առումով. 


բացարձակացնել որոչ տարրեր ամբողջին մէջ: |...| Մեթաֆիզիջի եւ տոկմաթիզմի միակ 
Հականիչը տիալե.քթիջն է՝ որ ինքնին ուրիչ ձեւով մեթաֆիղիք մըն է, որ չի Հանդուրժեր 


Նոյն կարծիքը կը կրկնէ Մ. Ասատրեան. 


Մետաֆիզիկական մեթոդը (յունարէն մետա թա ֆիզիկա - ֆիզիկայից յետոյ բառերից), 


Հերակլիտէս, Մոկրատէս, Պղատոն, Արիստոտէլ կը հանդիսանան հին յունա- 
կան աշխարհի տիալեքթիքները: Սոկրատեան երկխօսութիւնները տիալեքթիքի 
միջոցով միտքեր ու գաղափարներ ձեւաւորելու եւ բիւրեղացնելու, բայց ոչ վերջ- 
նական հանգուցալածումներու հասնելու, միջոց մըն էր: 

Հին յոյներէն ետք, տիալեքթիքի յաջորդ ազդեցիկ փուլը գերմանական Լուսա- 
ւորութիւնն էր։ Յայտնի հեկէլեան տիալեքթիքը՝ իր թէզ-հակաթէզ-համաթեզ (Լհօ- 
Տ1Տ-ՅոՒԼէհ6Տ15-Տ7ոԼհծտՏ15), կարեւոր դեր կը խաղայ իրերու եւ հասարակութեան 
իմացութեան յետագայ ըմբռնումներուն համար: 

Յետարդիականութեան շրջանէն սկսեալ մեծապէս տարածուեցաւ տրամա- 
սացութիւն («տ-օսոտ) բառը: Վերջապէս, Սոկրատէս-Պղատոնի տիալեքթիքը 
տրամասացութիւն է, անոնց տրամասացութիւնը տիալեքթիք է: 

Արդ, Թաշեանի տիալեքթիքին համար կարելի է գործածել նաեւ աւելի 
«Ժամանակակից» տարբերակում մը՝ տրամասացութիւն: 

Տիալեքթիք, տրամասացութիւն կամ տիալեքթիք-տրամասացային երկխօսու- 
թիւնը հիմքն է համապարփակ կրթութեան: Երխօսութիւնը այն չէ զոր այսօր 
ԻԻՆԵՍՔՕ-ի կամ Աննա Լինտի նման հաստատութիւններ կը կիրարկեն՝ իրարու 
քով բերել տարբեր անձեր եւ իւրաքանչիւրին «առիթ ընծայել» արտայայտելու 
իր կարծիքը` առանց ներգրաւուելու դիմացինի կարծիքով կամ փորձելու 
շարունակել ու զարգացնել զայն: Իւրաքանչիւրը արտայայտելով իր գերսեփա- 
կան կարծիքը, հաւաքոյթին արդիւնքը կ՛արձանագրուի իբրեւ անհանդիպակաց 
բազմակարծութեան տոպրակ մը: Իրական երկխօսութիւնը անոր տիալեքթիքա- 
կանացումն ու տրամասացումն է, երբ Փաուլօ Ֆրէյրի խօսքերով, ան կը վերածուի 
իմացաբանական յարաբերութեան, գիտնալու գործընթացքը կը դառնայ հասա- 
րակական. 
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երկխօսական դործադրութեան իմասւոր Հառսկնալու Հառւիւսը, ւրեն ք ւէտ. ք է ւրէկ կողւի 
դնենք երկխօսութիւնը իբրեւ սովորական թե.ջնիք դիտելու ւեր ւլարղունակ ըմտբունումը: 
երկխօսութիւնը չե Հանդիսա նար որոչ չաւիով կեղծ ճաւիբայ ւրը՝ ղոր կ'ուղեւի ւրչակել եւ 
իրադործել ուրիչին Հնւսրադիտութիւնը ներդրաւելու նւպատւսկով: ԸնդՀակառւսկը, երկխօ- 
սութիւնը կը յաւոկանչէ իմացաբանական (5քւ5է6ողօ108162լ| յարաբերութիւն ւը: Այսպէս, 
այս իմւասւոով, երկխօսութիւնը դիտնալու ւիջոց ւըն է եւ երբեք ւվէււք չէ ղայն դիտել իբրեւ 
ւչակերւոները որոչակի յանձնարարութեւսն ւՐէջ ներդրաւելու սովորական դործելակերպ ւը: 
Այս կետը ւլէտ.ք է չաւո յստակ ըլլայ: երկխօսութեան կը ւմասնակցիւ/ ոչ ւնպայմանօրէն 
ուրիչը սիրելուս Հւսւիար: երկխօսութեան կը ւասնակցիւի որովՀետեւ կը ճանչնաւի դիտնալու 
դործընթացին ոչ միայն ւսնՀւսւուսկան ւսյլեւ Հասարակական յաւոկանիչը: Այս իմւասւոով, 
երկխօսութիւնը կը ներկայանայ իբրեւ թէ՛ սորվելու եւ թէ՛ դիտնալու դործընթացին 
անՀրաժեչտ բաղկացուցիչըծձ: 


Անհանդիպակաց բազմակարծութիւնը կը մշակէ մարդոց առարկայական 
յարաբերութիւնները, յարաբերութիւններ՝ զորս դժուար է յարաբերութիւններ 
անուանել, քանի որ գաղափարները իւրաքանչիւրին համար կը մնան ան- 
ձեռնմխելի, մինչդեռ Ճանաչողութեան հասարակական ըմբռնումը կը մշակէ 
իրական յարաբերութիւններ ենթակայական ընդհանրութիւններով եւ մտաւոր 
համայնական վերելքով: Այս վերջինին մէջ է որ պէտք է դիտել աշակերտը: 

Իրական երկխօսութիւնը կը նշանակէ հասարակական մտերիմ (ենթակայա- 
կան) յարաբերութիւններ, որ կ'անցնի քննականութեան ընդմէջէն եւ կ'ուղղուի 
դէպի գիտելիքի գործադրութիւեր այլ ոչ թէ անոր փոխանցումը, կը նշեն Իրա Շոր 
եւ Փաուլօ Ֆրէյր. 


փորձագիտութիւն կր փրոֆեսիոնալ Հւիտութիւններ կաւ նոյնիսկ ջննական ւիւուսծողու- 


չեն դէպի Հասարակութեան ւիտերիւի յարւսբերութիւնները՝ որոնք կը կաղմեն ուսոււինասի- 
Վ'6Շէւ6): Բնադիրի ւը կամ Հասարակութեան ւլաՀի ւը ւսսին ֆննական երկխօսութեան 
ընդմէջէն մենք կը փորձենք բացայայտել զայն, յայտնաբերել զայն, տեսնել իր այդպես 
Հւսւիար դիտնալու դործողուլթիւն մրն է, եւ ոչ թէ սոսկ դիտելիքի փվոխանցոււի կաւ սոսկ 
ւլբուբենը սորվելու թե.ջնի,ք: Աղզատագրութեան դասընթաց,քը «կը լուսաւորէ» իրականու- 
թիւնը՝ լուրջ ւիուսւորական աշչխաւոան քը ղարդւացնելու բնաբանին ւ/էց65: 


Երկխօսութեան հակառակն է բանավէձը, կը վիճարկէ Ճոն Մաք-Քլելլան: 
Մրցակցութիւնը կը յառաջացնէ բանավէճ, մասնակցողականութիւնը՝ իրական 
երկխօսութիւն: Մրցակցութիւնը կը կանգնեցնէ գիտելիքը, իրական երկխօսու- 
թիւնը կը յառաջացնէ նոր գիտելիքներ. 
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Դէպի իմաստուն Հասարակութիւն ւը չարժելու Հաւիար կը դտնուին բաղմաթիւ 
ւլէտ.ք ունին փոխուելու ուսուցիչի վրայ կեդրոնացած, ՀրաՀանդ չական, դործարանւս յին 
բաղմաղանութեան, ամբողջւսրկութեան րուօջոՁեօո|, խոկումիի, նորարարութեան, դործո- 
ղութեան, Համադործողութեան եւ երկխօսութեան վրայ: եւ յստակօրէն Հաւմակարդչա- 
Հաղորդակցութեան |շօողքս-ուօ8Աօոտ| յայտարարիչ աճը կարելի է օգտադործել 
աւիբողջւարկելու Հւսւոուածական դիտելի.քի առոսա յին աճը: Բայց ւ յստեղ ւոարածուլթիւն 
իմաստութիւնը առջ ւրղող դործօն: Բես յց եւ ւս յնւվես, նչանակալի է թէ որւքա՛ն Հւասզուաղէպ 
կը դործածուի երկխօսուլթիւնը իր ւլատչաճ իմաստով, եթէ երբեւէ դործածուի: Միացեալ 
ՆաՀանդներու մէջ «առարկելու մչակոյթ»-ի |Թօեօոոհ 1ճոոծո, 1հճ /ջստծու ԸՇս1ԼԱւՇ: 
Խ/(օտոք հօտ օեուծ էօ ոօ, ՀՇ ՄՕօէ: Խոոմօո է1Լօստօ, 1998| սովորութիւնները 
ւլարադա յին կը մւսՀւիւասնւուիւսկուի ուսումը: կ'ենթադրուի դւոնուիլ միայն ւր էկ ճիչդ 
պատասխան՝ իմս, խոչընդուռելուվ| նոր կարծի քներու բացայատում ը: Ոճը չաՀիլ-պարտուիլն 
է՝ դրուած յարձակումի եւ ւպաչուվանութեան շրջադիծի ւը ւՐէջ, որ թունաւոր է փոխադարձ 
ուսումի Հւսւիար: Մարդիկ կը խօսին բայց ւիւոիկ չեն ըներ, անւոեսելով ուրիչներու 
դաղաւիարներուն կարողականութիւնը: 

Ի ւոարբերութիւն ասոր, երկխօսութիւնը ծնունդ. կու տա լ ուսումին՝ թէ՛ ւսնՀւսւուսկան եւ 
թէ՛ Հւսււս.քւսկան: Մասնակցողները կարեկցութեամբ կը լսեն ուրիչներուն փորձառութիւնը 
անձնական ենթադրութիւններուն եւ նեղ կարծիքներուն Հանդէպ ունեցած Հասււսւուսըւմու- 
թիւնը, որւվէսզի ւրշւսկեն ընդՀանուրի ււսսին աւելի Հաւհողիչ կարծիք: իրական երկխօսու- 
աւիբողջովին: 


Բանավէճը՝ ինքնին դրամատիրութիւնն է: 

Տիալեքթիքն ու տրամասացութիւնը անհամատեղելի են ներկայ դարաշրջանի 
ամենատարածուած եզրոյթներուն՝ մրցակցութեան կամ ընդդիմութեան հետ: 
Մրցակցութիւն-ընդդիմութեան մէջ կը գտնուի յաղթող-պարտուող երկուութիւնը, 
որմէ՝ բանավէճի հասկացողութիւնը: 

Մրցակցութեան պարագային անկարելի է երկու եւ աւելի գաղափարներու 
զրոյցին ընդմէջէն ծագեցնել ուրիշ գաղափարներ: Լիպերալ ընկերվարութիւնը 
կը ճանչնայ ընտրութիւններ, ուր երկու, երեք, տասը կուսակցութիւններու 
գաղափարները կը մնան ինչպէս որ կան, անոնք չեն զրուցեր իրարու հետ յառաջ 
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բերելու նոր, տարբեր գաղափարներ, այլ առաւելագոյնը դէմ դիմաց կը վիճաբա- 
նին աւելի եւս յամառօրէն կառչելու իրենց կարծիքներուն վրայ, միակ նպատակ 
մը ունենալով ընտրողներուն համոզել իրենց կարծիքներուն առաւելութիւնը: 
Ասիկա տիալեքթիքի եւ տրամասացութեան ձիշդ հակառակն է: 

Իսկ հայկական «աւանդական» կուսակցութիւննե՞րը: Չկայ, եւ երբեք չէ եղած, 
տրամասացութիւն իրենց միջեւ: Եղած է ու կայ իշխանական մակարդակով 
ժողովներ, ուր ամէն կողմ իր ձայնը կը փորձէ լսելի դարձնել` մրցակցութեան 
անունին տակ: Եղած է երկխօսութիւն մրցակցային հարթակի վրայ: Իսկ 
մրցակցութիւնը խումբերու միջեւ սերտ, կապող ու միաւորող, մէկ խօսքով 
ենթակայական, յարաբերութիւններ չի կրնար մշակեր: Մրցակցութիւնը կը մշակէ 
առարկայական (ոչ-)յարաբերութիւններ: Մրցակցութիւնը ուժ է: Ով աւելի ուժեղ 
Է՝ ան կը յաղթէ: Իսկ ուժը հիմքն է յարաբերութիւններու քայքայումին։ Մրցակցու- 
թիւնը կը բաժնէ, տիալեքթիքը կը միաւորէ: Սփիւռքի կուսակցութիւններու 
գերբաժանուածութեան մթնոլորտին մէջ անիրականութիւն մըն Է համա- 
հայկական անվերջանալի կանչերը: Զայն կանչողները անոնք են որոնք 
հրաժարած են տրամասացութենէ, հետեւաբար համահայկականութեան 
պատումնաբանութեամբ քօղարկած իրենց իսկ յառաջացուցած մրցակցային 
մասնատուածութիւնը: 

Դպրոցական կրթական երկխօսութիւնը՝ եթէ տեղի ունենայ, հիմնուած է 
մրցակցային բանավէձի տրամաբանութեան վրայ, բայց ոչ համակեցային 
փոխլրացնող երկխօսութեան: Դպրոցը պէտք է արտադրէ կուսակցութիւններուն 
եւ դրամատիրական համակարգին ծառայող անհատներ: 

Տիալեքթիք / մրցակցութիւն հակադրութիւնը դրամատիրական է: Բայց հին 
ժամանակներէն ի վեր եղած են տիալեքթիքը հակաճձառող ուղղութիւններ՝ 
բնականաբար այլ հարթութեան վրայ: Սոփեստականութիւնը անոնցմէ մէկն էր, 
ինչպէս կը նշէ Աղասի Գէորգեան. 


Պաւուիականօրէն դիալեկտիկան ու սուիեստական արուեստը ղարդացել են ղուդաՀեուս- 
սուիեստականութեան ւՐէջ նպատակը ղրուցակցի նկւուուիւուիբ առաւելութեան Հասնելն է: 
ւլաչտւղանումԻ է իր Հաւիողւմունքը»/: 


Արդ, ժամանակակից կրթութեան գերառարկայականութիւնը յաղթահարելու 


կարեւոր գործիքներէն մէկը կրնայ ըլլալ տիալեքթիքական-տրամասացային 
երկխօսութիւնը դասարանին մէջ: 
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ը. (Չ)ընթերցանութիւն 


Պէտք է անընդհատ կարդալ: Կարդալ ու կարդալ: Մենք՝ կարդացողներս, 
անընդհատ կ'այպանենք չկարդացողները: Կարեւոր չէ ի՞նչ եւ ի՛նչպէս կը կար- 
դանք։ Կարեւորը կը կարդանք: Կը կարդանք, ուրեմն կ'ընդունինք ուրիշին գիտե- 
լիքը։ Ուրիշին գիտելիքը առարկայական է՝ քանի որ ուրիշինն է: Յաճախ այդ 
առարկան չի դառնար իմ սեփական յիշողութեանս մասը կը մնայ առարկայ: 
Այդպէս կը սռրվեցնեն մեզի կարդալ դպրոցներուն մէջ: Թաշեան կ՛առարկէ. 


Բա յլօ, վերլուծելով, ապա, ընթերցանութեան դասի ւիսսին դոյութիւն ունեցող բոլոր 

- Պետք է կարդալ, չատ կարդալ, մի չտ կարդալ, կը կրկնեն ուսուցիչները ամէն առիթով: 

Ու կ'աւելցնեն յեւոոյ. 

Այս սկզբուն, քէն կ'առաջնորդուին շատեր եւ կը Հւսւաւոււն 25 իրաւա՛ւիբ, դիրքերն են որ 
կու տան ւիո.քին անՀրաժեչտ սնունդն ու զարգացումը: Բայց, կարեւորը ւյն չէ, որ ինչքան 
կը կարդույ մարդ, այլ այն՝ որ ինչ չափով կ'իւրացնէ ու կը մարսէ իր կարդացածը: 

Ըսթերցանութիւնը, ւյն ձեւով ինչ ձեւով որ կը յանձնարարուի, աւելի ժատ ւիւուքի ցրուում/՝ 
վառւսջ կը բերէ, կը Հակասէ յիչողութեան օրէնքներուն: 


Հոպպս եւ Շոփենհաուէր կ'առաջարկեն քիչ կարդալ կամ չկարդալ, բայց 
անընդհատ մտածել, կը բացատրէ Թաշեան. 


Հօպպս կը յայտարարեր, որ եթէ ինքն ալ կարդացած ըլլար այնքան, որքան ուրիչները, 
անոնց չափ տգետ պիտի ըլլար: Հմուտները (ծոսմւէ) քիչ քիչ կը կորսնցնեն իրենք իրենց 
ուղեղով: ՇօւիէնՀւսուէր ւիչտ իրաւունք ունի ըսելու, թէ իրենց բոլոր ներչնչոււիները դիրչքերէն 
կութիւն»: 


ԺԷ. դարու վերջաւորութեան, Ճոն Օտրի պիտի մեկնաբանէր Թոմաս Հոպպսի 
ըմբռնումը. 


Ան չատ ֆիչ դիրքեր ունէր: Իր սենեակին ւՐէջ երբեք չեւ տեսած (ոչ ալ Սըը Ուիլիամ 
Փեթթի) աւելի ան կէս երկուռասանեակ դիրքեր: Հուշլերոս եւ Վերդիլիոս սովորաբար կը 
ղւոնուէին իր դրասեղանին վրայ, երբեւին Բսենուիոն կամ ուրիչ ւզաււհութիւն ւը, եւ Ցունա- 
կան կւոակարանը, եւ ւ յլն: 


եթէ նկատի առնենք իր երկար կեանքը, ան չատ կարդացած է, բայց իր խոկումը չատ 
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աւելի էր քան իր ընթերցանութիւնը: Ան սովորութիւն ուներ ըսելու՝ թէ եթէ ին,ք կարդացած 


Ճէյմս Համիլթոն եւս կը մեկնաբանէ. 


իրականութեան ւՐէջ, Հոււլպս երբեւին ւյն ւոպաւորութիւնը կը թողու՝ որ չաւո քիչ կարդա- 
ցած է, որ իր փիլիսոիայական ուսմուն քները՝ միակ ճչմարիտ ուսւիուն քները, ւ չսկուած Են 
առաջնային սկղբուն ներէ եւ դիտարկութիւններէ՝ բացաոռւաւվէս իր սելիական ստեղծադգոր- 
ծական Հանճարին կողւիէ: Լ...) 

Հոււլպս յստակօրէն կը ւերժէ իր ժաւմանակուայ դերակայող փիլիսուիայական 
ուսւիուն քները եւ Հետախո յղ կ'ըլլայ կառուցելու նոր փիլիսուիա յութիւն ւը նոր Հիւիքերու 
վրայ: Ան կը դատապալրւոէ իչխանական ձղտումը: Առ կը ւորաւրաբանէ՝ թէ առանց քննակա- 
նութեան ընդունիլ ուրիչներուն բառապաչարը եւ եղրակացութիւնները կը Հանդիսանայ ոչ 
թէ դիտութիւն ւսյլ վոուսՀութիւն: եթէ ւիսրդը Քըմբուներ բառերուն իմասոները, մարդ չի 
կրնար ստուդել փորձառութիւնը եւ իրականութիւնները: Սխալ սաՀւիանոււները պիտի 
առաջնորդեն դէպի բացարձակ ւսնՀեթելթութիւն, որ աւելի վատ է քան անդիտութիւնը: 
Աւելին, կարծիքները իբրեւ վոուսՀութիւն ընդունելու սովորութիւնը կրնայ ըլլալ վտանդա- 
ւոր, քանզի որոչ մարդիկ (Հուլպս նկաւոի ունի յատկապէս ւմասնադէտները) ւպիւտի կեղծեն 
ուրիչներուն կարծիքները իրենց սեփական նենգ նպատակներուն Հաւիար»: 


Արմատական է նաեւ Շոփենհաուէր կարդալու առումով մերժելով որ ուրիշը 
մտածէ մեզի համար. 


երբ կը կարդանք, ուրիչ մեկը կր մտածէ մեղի Համար, իսկ մենք պարզապես կր կրկնեն ք 
դրիչով կշամրացնէ ուսուցիչին կողմէ նւսխավէս ււաւոիտով դրուած դիրերը: Ուստի, երբ կը 
նկատելի թեթեւացումը ղոր կը զդգանք՝ երբ ւեր խոկոււիներու ււուսզբաղուածութենէն եւուք 
անոնք կը մեկնին վերջապէս: Արդիւնքը այն կ'ըլլայ թէ ով որ բաւական չատ կը կարդայ, իսկ 
կը Հեծնի՝ ի վերջոյ կը մոռնալ ինչպէս քալել": 


Փրոֆեսիոնէլը կարդացած է գիրքերը, մտածողը՝ աշխարհի գիրքերը, կ'ար- 
ձանագրէ Շոփենհաուէր. 
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են ուղղակիօրէն աչխարՀի դիր.քը՛՛: 


Շոփենհաուէր տակաւին չէ սպառած իր խօսքը. 


թոյլատրեն,ք ւուսջնորդուիլ անոնցւիով: Բայց ով որ կ'առաջնորդուի Հւնճարով, այսին քն՝ 
մարդու մը որ բնութիւնը կը դիտե իբրեւ Հերպարիում՝ մը, կամ կը նախընտրէ գեղեցիկ 
բնավայր մը դիտել պղինձէ չրջանակի մէջ": 


Կարդալ առանց փորձառութեան, այսինքն` առանց սեփական մտածմունքի, 


կը նշանակէ մկրատել գիտելիքները եւ զանոնք օտարացնել իրարմէ, պիտի 
շարունակէր Շոփենհաուէր. 


Շոփենհաուէրի փիլիսոփայական ուսումունքին ողնասիւնը Կամքն է (անգլե- 
րէն՝ ու, գերմաներէն ՊՈՍՏ), աշխարհը իբրեւ «ինքնին իր»-ը (անգլերէն՝ ւհւոջ- 
1ո185616 գերմաներէն՝ Ծւոջ ո 5-շհ) անսահմանօրէն ազատ իղձն կամ տենչանքը, 
որ հիմքն է կեանքի եւ գոյութեան: Բնութիւնը, ներառեալ մարդը, արտայայտու- 
թիւնն է կեանքի հանդէպ անյագ կամքի արտայայտութեան: Շոփենհաուէրի 
համար կեդրոնական նշանակութիւն ունի անհատական դրդապատճառը: Մար- 
դիկ կը դրդուին միայն իրենց անձնական հիմնական իղձերով՝ «Կամք ապրելու 
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համար», որ կը հանդիսանայ մարդոց առաջնորդողը: 

Կամքը պատճառն է մարդկութեան բոլոր տառապանքներուն: Բայց կարելի 
է գեղագիտական խոկումի կամ արուեստի միջոցով ժամանակաւորապէս 
խուսափիլ ալդ տառապանքներէն: Շոփենհաուէր աշխարհը բաժնած է երկու 
երեւոյթներու աշխարհը իբրեւ Կամք (իղձ կամ տենչանք, որ կը գտնուի ժամա- 
նակէն ու տարածութենէն անդին՝ անկաշկանդ ազատութեան մէջ) եւ աշխարհը 
իբրեւ պատկերում (մտաւոր պատկեր կամ գաղափար, որ կ'ենթարկուի ժամա- 
նակի, տարածութեան եւ պատձառականութեան օրէնքներուն): Գեղագիտական 
խոկումի կամ արուեստի միջոցով մարդ այլեւս աշխարհը չ'ընկալեր իբրեւ սոսկ 
պատկերում՝ իբրեւ իրմէ անջատուած ընկալումի կամ ներըմբռնողականութեան 
առարկայ, այլ միակցութիւն կը կազմէ այդ ընկալումին հետ: Երբ գիտակցութիւնը 
աշխարհին հետ կը միաձուլուի իբրեւ ցաւազուրկ պատկերում, ապա կը դադրի 
մարդ աշխարհը գիտակցիլ ու զգալ իբրեւ ցաւ պատճառող կամք: Ընկալել 
«աշխարհը իբրեւ պատկերում»՝ առանց «աշխարհը իբրեւ կամթ-ի ընկալողու- 
թեան, հիմքը կը կազմէ գեղագիտական հաձոյքին: 

Հետեւաբար, մարդ այլեւս կը դադրի ըլլալ անհատ մը՝ որ կը տառապի իր 
անհատական կամքին պատճառով, այլ ինքը կը դառնայ անժամանակ ու 
կամքազուրկ ընկալումի մը ճանաչողութեան եւ իմացութեան ենթական, ուրեմն, 
կը բացայայտուի գաղափարը: 

Այստեղէն ալ կը բխի Շոփենհաուէրի «հանձար»-ի հասկացողութիւնը: Միայն 
հանճարը, աւելի ստոյգ արուեստի հանճարը, կարող է կատարել այս գործողու- 
թիւնը: Բայց ո՞վ է հանճարը: 

Շոփենհաուէր կը փորձէ բացատրել «հանձար»-ին եւ «սռվորական մարդ»- 
ուն տարբերութիւնը. 


Հանճար մըր ունի կրկնակի իմացականութիւն |լոօ6օլ|, մէկը իր եւ իր կամքին 
ծառայելու Հւսւիար, միւսը աչխարՀին Համար՝ որուն Հայելին կը դւսունւ յ ինք, չնորՀիւ այդ 
աչխարՀին Հեւո իր ղոււո աոււսրկա յական վերաբերմուն քին: Հանճարին կողմէ սւոեղծուած 
արուեստի կամ բանաստեղծական կամ փիլիսուիա յական դործը ւլարզապէս արդիւնքն է 
կաւ իսկութիւնն է այս Հայեցողական վերաբերմուն քին՝ ւ չկուած ըստ որոչ թե.ջնիչքական 
օրէն քներու: 

Միւս կողւիէն, սովորական ւսրդը ունի միայն ւէկ իւմացականութիւն, ղոր կարելի է կոչել 
ենթակայական |5սԵյօՇեճծ|, ի Հակադրութիւն Հանճւսրի առարկայական |ՕԵյՇՇէԽ6| 
իմմացականութեան: Թէեւ ւյս ենթակայական իմմացականութիւնը կրնայ ըլլալ խիստ 
խորախթաւիանց (ան դոյութիւն ունի կատարելութեան խիսւո տարբեր աստիճաններով), ւյն 
երբեք չի կրնար Հւսւասւարիլ Հանճարի կրկնակի իւմացականութեանձ0: 


Հանճարի գաղափարին համար Շոփենհաուէր կ'երթայ աւելի հեռուները. 
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Գաղափարները կարելի է ըմբոնել միայն |...| իբրեւ զուտ խոկում |օօուօոքիւնօո|՝ որ 
տարել առարկայականութիւնը, այսինքն՝ ւ/իտ քի ււարկայական կողւնորոչոււի ւը, ի 
Հակադրութիւն ենթակայական կողմ նորոչումի ւրը՝ որ ուղղուած է ւրէկու ւը սեւիական 
ներըմբոնողական վիճակի մէջ, կորսնցնել ինքզինքը ներըմբոնողականութեան մէջ եւի 
սկզբանէ բացառաւղես կւուիքի ծառայութեան Հաւր դոյութիւն ունեցող ճանա չողականու- 


Այս բոլորը կը բացատրէ կարդալու եւ հանճարի վերոյիշեալ դրոյթը: Շոփեն- 
հաուէրի Կամքն է որ սովորական մարդուն կը մղէ կարդալ: Կարդալը Կամքն է 
անսահմանօրէն ազատ իղձը կամ տենչանքը: Կարդալով, այսինքն՝ ուրիշին 
միտքերը կարդալով, մարդ աշխարհը ընկալած կ՝ըլլայ իբրեւ սոսկ պատկերում 
իբրեւ իրմէ անջատուած ընկալումի առարկայ, առանց միակցութիւն կազմելու 
անոր հետ: Հետեւաբար, Կամքն ու կարդալը հիմքն են մարդկային դժբախտու- 
թեան: 

Իղձի ազատութիւնը դժբախտութիւն է, մինչդեռ մտածելու ազատութիւնը այդ 
դժբախտութենէն գոնէ ժամանակաւոր ձերբազատումն է: Երկու ազատութիւն- 
ներ, առաջինը՝ ենթակայական, Արարա առարկայական: 

Ինչպէս Քրիսթոֆըը Ճանաուէյ կը գրէ 


իր (լիմա՝ Շոփենհաուէրի, Հ.Ա.) Հայցը այն է՝ որ մարդ չի կրնար Փաղափարներ 


խոկումի առարկա լէնտ2: 


Կարդալով ստացուած Գաղափարը կը հանդիսանայ խոկումի եւ խորհելու 
այդ անջատուած առարկան: Ձերբազատուելով կարդալէն, մարդը ինքը անձամբ 
դառնալով Գաղափարի աղբիւրը, Գաղափարն ու խոկումը կը միանան իրարու: 

Այս բոլորէն կարելի է ուրուագծել ընդհանուր գաղափարային կաղապար մը: 

Երբ Հոպպս եւ Շոփենհաուէր կը դիմադրեն կարդալը, անոնք կը դիմադրեն 
կարդալու այս եղանակը, այսինքն ուրիշի կերտած, ուրիշ ու անծանօթ տեղ մը 
ձեւաւորուած գիտելիքի անքննական ընդունումը: Կը դիմադրեն առարկայակա- 
նացուած գիտելիքը՝ որ կ'ընկալուի անքննական մօտեցումով, մինչդեռ գիտելիքը 
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կը դադրի գիտելիք ըլլալէ առանց ենթակայական համոզումին, քննարկումին, 
քննադատութեան եւ մանաւանդ խնդրականութեան մասը կազմելու: 

Հոպպս ու Շոփենհաուէր դիմադրած են, բայց զանգուածային արդի կրթու- 
թեան ձայնը եղած է որոշիչ: 


թ. Հաւատք եւ սէր 


Հաւաւուք եւ սէր. - երկու անառարկելի Հիմունքներ, որոնց անպայման ւլէւո.ք ունին, 
իրենց դործունէութեան ընթացքին, Հայ վարժարանն ու Հայ վարժապետը": 


Յատկապէս հայ վարժարանն ու հայ ուսուցիչը պէտք ունին հաւատքի եւ 
սիրոլ՝ մանկավարժութեան նկատմամբ, քանի որ հաւատքն ու սէրը կը պակսին 
սփիւռքահայ դպրոցներէն ներս, որոնք դարձած են պիւրոքրաթիք միաւորներ: 
Պիւրոքրաթը չի կրնար հաւատք ու սէր ունենալ: 

Թաշեանէն երեք տարի ետք Յակոբ Օշական պիտի շեշտէր հայ վարժարան- 
ներու պիւրոքրաթիք ընթացքը. 


ւլաչտօնեւսներուն Հւսւիասր: 

թաքուն ու անկեղծ խղճւիտան քին. --: ի՞նչ է եղած իրենց ժողովներուն միակ, անսպառ. ու 
ու բաղխոււի ստեղծելու չաւի ղօրաւոր եղած են ւլաւոկառելի ու իմւասւռուն ւս լդ ժողովական- 
ներուն ւՐէջ: Նույն ու ւրէկ ւլիտի ըլլայ ւպաւուսսխանը -- ւպաչտօնեաներու Հրաժարոււի կամ 
ւոեղաւորում55: 


Տեղ չկայ ո՛չ հաւատքի եւ ո՛չ սիրոյ, որոնք հիմքերէն են ենթակայական 
կրթութեան: 
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4. 
ԵՆԹԱՐԿՈՒԱԾՈՒԹԻՒՆ 


ՀՆԱԶԱՆԴՈՒԹԻՒԻՆ 


Թաշեան կը մատնանշէ՝ թէ կրթութիւնը կը ձգտի յառաջացնել ենթարկուող 
անհատներ. 


Յաճախ, ւրեն ք յայտնի ձղտոււի ւը ունին,ք տղուն ւպարտադրելու ւեր Հեղինակութիւնը, 
ղդալու եւ ւիուսծելու ւեր եղանակը: Սակայն, չի մոռնա ն.ք որ այս ձդտոււիը ուրիչ բանի չի 
ծառայեր, բայց միայն ւպլատրաստելու Հանրային կարծիքի դերութիւն եւ ւսնՀւսւուսկա- 
նութեան ջնջոււի:: 


Թաշեանի համաձայն, կրթական համակարգը կը ծառայէ պատրաստելու 
հանրային կարծիքին գերի անհատներ: 

Արդի ուժային համակարգը պէտք ունի հնազանդ գործողներու, ինչպէս կը 
բացատրէ Նոամ Չոմսքի. 


(Դպրոցները կը հանդիսանան| վարդապետութեան |ոզօօղոճնօո| եւ Հնաղանդու- 
րբակուած ըլլաս, դուն արդէն ւս նպէս Հանրա յնացուած |506181264| կ'ըլլաս՝ որ նեցուկ կը 


Չոմսքի կը գրէ՝ թէ մարդ հնազանդ ենթակայ չի ծնիր։ Ընդհակառակը, ան 
բնածին ստեղծագործող մըն է: Արդի ծրագրուած կրթութեան միջոցով է որ ան 
կը դառնայ ենթարկուած. 


դործիքներ, ոչ ւ իայն ուսուցումի նիւթի բովանդակութեան ւսուոււով, այլ ուսուցոււիի եւ 
Աչակերտները կը վարձաւորուին Հնաղանդութեան եւ կրաւորութեան Հառւիսը, որուն 
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յաճախ նախապէս ընտրուած են այս նչանադգիծերը ունենալնուն Հւսւիար, որով աւելի 
արդիւնաւէտօրէն կը ՀրաՀանդաւորուին ան այլուր: 
Հասւուսւոոււսծ վարդապետութիւնն ու իչխանութիւնը ւերժելու Հաստւսւոուն ցանկութիւն:: 


Աշակերտներու անզօրութիւնը կ'արտադրէ իշխանութեան տիրողականու- 
թիւն: Այս պատճառով դասընթացքի ժամանակ գիտելիք վերակազմելը անըն- 
դունելի է, քանի որ անիկա պիտի առաջնորդէ դէպի հասարակութեան վերա- 
կազմութիւնը: Այս է Իրա Շորի հիմնաւոր կարծիքը. 


կրթութիւնը ժատ աւելի վերաՀսկելի է եթէ ուսուցիչը Հեւոեւի օրինա չաւի ուսոււինւսկան 
ընթերցողական ցուցակը եւ վարդաւղետական դասախօսութիւնը անի որ անոնք ուսուցիչ- 
Դասախօսութեան վրայ Հիւրնուած, կրաւորական ուսոււ նական ծրադիրը ոչ միայն աղքատ 
մանկավարժական դործադրութիւն մըն է այլ ուսուցողական ւյն նւսխւաւոիապն է՝ որ խիստ 
յարւիարաւէտ է Հասարակութետն ւՐէջ առաջացնելու տիրող իչխանութիւն եւ ապաղօ- 
րացնելու ւշչակերւոները": 


Դպրոցի մէջ կը սորվեցնեն հնազանդութիւն եւ ենթարկուածութիւն իշխող 
գաղափարախօսութեան հանդէպ, որպէսզի կարելի ըլլայ այդ գաղափարախօ- 
սութեան վերարտադրութիւնը, ինչպէս կը բացատրէ Լուի Ալթուսըը. 


Ի՞նչ կը սորվին աշակերւոները դպրոցին մէջ: Անոնք իրենց ուսումին ընթացքին 
կ՛ընթանան զանազան ուղղութիւններով, բայց բոլոր պարադաներուն կը սորվին կարդալ, 
դրել եւ Հաչուել, այսին քն՝ բաղմաթիւ թե.քնիքներ, ինչպէս նաեւ բաղմաթիւ այլ բաներ եւս՝ 
ներառհալ «դիտական». կաւի «դրական մչսկոյթ»-ի տարրեր (որոնք կրնան ըլլալ տարրա- 
կան կամ, ընդծակառակը, լման), որոնք ուղղակիօրէն պիտանի են արտադրութեան 
ղանաղան աչխատատեղիներու Համար (լանձնարարականներ, ւԲէկը՝ ֆիզիքական աչխա- 
տանք տանող բանուորներուն Համար, ուրիչ ւրը՝ թե.ջնիսիէններու Համար, երրորդ ւրը՝ 
ճարտարադէտներու Համար, վերջին ւրը՝ բարձրադույյն վարչականութեան Հաւ/ար, եւ այլն): 
Այսպէս ւնոնչք կը սորվին «դործիւմ/ացութիւն»: 

Բացի այս թեքնիքներէն եւ դիտելիքներէն, այլեւ զանոնք սորվելու ընթացքին, դպրոցի 
ւէջ աշակերտները կըր սորվին նաեւ բարի վարքի «օրէնչքներ»-ը, այսին քն՝ ւյն պաՀուած-քը 
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«ւՐաքուր ֆրանսերէն խօսիլ». ճչգրտօրէն «դործածել» աչխատաւորները, այսին քն՝ իրւսկա- 
Ուրիչ խօսքով, դալրոցը (բայց նաեւ Պետական ուրիչ Հիմնարկներ ինչպես եկեղեցին, կամ/ 
դաղաւիարախօսութիւնը «դործադրելու» վարպետութիւնը: Արտադրութեան, չաՀագործու- 


Հնազանդութիւն եւ ենթարկուածութիւն կը նշանակէ լռել, ըլլալ անուշադիր 
ձնշող երեւոյթներու եւ շրջապատի նկատմամբ: Դպրոցը կեդրոնական դեր 
խաղալով գաղափարախօսական ենթարկուածութեան համար, ան մարդոց 
ինքնակամուշադրութիւնը կը հասցնէ նուազագոյն մակարդակի, դիտել կու տայ 
Թաշեան. 


ւ/էջ6: 


Զէրօի աստիճանով չի ծնիր անձը: Զայն զէրօի աստիճանին կը հասցնեն 
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կրթութեան միջոցով: 

Հնազանդութեան ամբոռխավարական աստիճանին հասնելու համար, դպրո- 
ցի առաջին դասարանէն սկսեալ տուեալները կը մատուցուին իբրեւ բացարձակ 
ձշմարտութիւններ: 

«Մէկը հաւասար է մէկի», կ'ըսէ ուսուցիչը: Վերջապէս, ինչպէ ս կարելի մէկը 
հաւասար ըլլալ երկուքի: 


Հարցին ճշմարտութիւնը ւսյն է՝ որ դպրոցներուն, ինչպէս նւսեւ ւեր աւմբողջ դասաւան- 
ռոււիներ»-ու խաբուսիկ վերնադիրին ւուկը), 


կը գրէ Հարվըըրտ ուսանած եւ Պաղեստինը նախընտրած պաղեստինցի 
դաստիարակ-մտաւորական Մունիր Ֆաշէ եւ կ՛աւելցնէ. 


Վերացական աչխարՀին ւՐէջ ւրենք յաճախ կը Համածայնին,ք «փատոեր»-ու մասին, բայց 
իրական աչխարՀին ւՐէջ կը բախուինք բաղմաթիւ ւմեկնաբանութիւններու, իւիասոներու եւ 
ւսյս իասւոերը դիտելու կերպերու Հեւո, Հետեւաբար կր վիճաբանին,ք ու կը կռուին: Օրինակ, 
մարդիկ Հւսւի աձայն ԵՂ՝ որ մէկը Հաւասար է մէկի ճչմարիւտ է: վերացականութեան ւՐէջ, բայց 
Հակաճառային ւորաւադրութիւններ եւ տարբեր կարծիքներ կը յայտնուին երբ կ՛ըսեն, 
օրինակ՝ թէ «կիները Հաւասար են ւողաւ/արդոց», կւ/ երբ կ'ըսենք՝ «ՄԱԿ-ի ւ էջ Յորդանանի 
(երկու միլիոն բնակչութեասմբ) Հւսւիար ւր էկ ջուէն Հաւասար է ԱՄՆ-ի (200 միլիոն 
բնակ չութեւամ բը Հառւիար մէկ քուէի»: Դասաւանդել իմաստներով եւ վերացական ւշչխարՀը 
յարաբերել իրական աչխարՀին Հետ ւաթեւիաթի,քը կը դարձնէ ւելի պաւտչաճ եւ աւելի 
օդտակար: Բացի այդ, ան կ՛օգնէ աչակերւոներուն արժեւորել որոչ դատողութիւններ, ինչպես 
Այնըչթայնի յաճախ վկա յակոչուած դատողութիւնը. «Այնքան ժամանակ որ ւրալթեւլաթիքի 
օրէն քները կր վերաբերին իրականութեան՝ անոնք վճռական չեն, եւ այնքան ժամանակ որ 
վճուսկան ԵՆ՝ չեն վերաբերիր իրականութեան»: 


«Մէկը հաւասար է մէկի»-ի անձեռնմխելիութեան ընդունումը կը սորվեցնէ 
չվիճաբանիլ քանի որ «մէկը չի կրնար հաւասար չրլլալ մէկի», կը պարտադրէ 
չմտածել որ երկու «մէկ»-երը կրնան ըլլալ տարբեր ու անհաւասար, հետեւաբար 
կը մարզէ դառնալ գիտելիքի լռելեայն ընդունող, աւելի լայն իմաստով` հասարա- 
կութեան հնազանդ ենթակայ: «Մէկը հաւասար է մէկի» դրութիւնը չվիճարկելու 
համար եւ հնազանդ քաղաքացի դառնալու համար պէտք է նախ եւ առաջ 
արգելափակուի մտաւոր ազատագրութիւնը: Դարձեալ Ֆաշէ. 


Հւսւողումս, 25 ւմաթեմաթիքը՝ ւս յնպես ինչպէս կը դասաւանդուի ւս յսօր, չի նպասւոեր 
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աղաւոադրելու ւիւուսծոււին ու արտայայտութիւնը այլ ւբեծ ւիասւուիբ կը նպաստէ նոնց 
մւսՀւանասիակումը կեան. քի եւ իրականութեան Հեւտ ոչ ւրէկ կապ ունեցող նեղ ուղիներու ւՐէջ, 
անղզի սովորաբար կը դւնուի ճիչդ, ւլաւտտրաստ ու ւլիակ ւպատասխան ւը եւ բացարձակ ու 
ՀաւիաչխարՀա յին իւիասւո ւը: Այս Հարցին նկւաւուիաւիբ ուչադրութիւն Հրաւիրելու Համար 
որոչեցի Հարցնել ւլսրզ Հարցումներ: Միտքն ու արտայայտութիւնը աղատադրելու 
նւլաւոակով Հարցոււ/ներէն ւրէկը կապուած էր 1 թիւին Հեւո: կը բարձրացնէի մատիտը եւ կը 
Հարցնէի, «Քւսնի՞ ււաւոիտ կը բունեւի»: Պատասխանը ւիչտ կ'ըլլար. «Մէկ ւաւոիտ»: Ապա կը 
կուորէի ւիաւոիւոր, կը ւուսչէի կուռրած ւասը եւ կը Հարցնէի նոյն Հարցումը: իրենց դէմքին կը 
սկսէր յայոնուիլ չփոթութիւնը: Արդեօ՞ք առաջին (չկոտրած) ւիւաւոիւոր ւրէկ Հւսւո էր թէ երկու: 
Այստեղ արդէն ւպատասխանները կը սւունային տարբեր ուղղութիւն: Սկիզբի ւիւաւոիւոր կրնայ 
Հւսւասար ըլլալ ւրէկ, երկու, Հինդ կաւ ւուսսը ւի սւոիտի: Ասիկա սկիղբն էր իրենց երեւակա- 
յութիւնն ու ւիւուսծողութիւնը աղաւուսդրելու ւլւաւորւսսւո եւ բնաբանէն ւնջւաւոուած ւլւաւուսս- 
խանէ: Սկիզբն էր երեւակա յութիւնն ու ււոածողութիւնը աղզատադրելու որոճոււիի եւ 
ղդացոււիները ջնջելու (կաւի թւրրեցնելու) դործողուլթենէն, ինչպէս նաեւ յաւակնելէ՝ թէ թիւ 
1-ին Հւսւիար կը ղւոնուի միակ ու միջազգային իմ ւսւո ւը: երեւակա յութիւնը աղզատադրելէ 
եւ ղդացոււիներուն Հանդէւղլ վսւուսՀութիւնը վերականդգնել է եւուք, իրենց ււուսծողութիւնը կը 
սլանար դէպի ւսնսաՀւիւան Հորիղզոններձ: 


Զգացումները ջնջելու եւ թմրեցնելու քաղաքականութիւնը ուղղուած է 
արտադրելու հնազանդ քաղաքացիներ: Հնազանդութիւնը հականիշն է ազատա- 
գրութեան: Ազատագրութիւն՝ որ ոչ մէկ կապ ունի օրէնքով սահմանուած ազա- 
տութիւններուն հետ, այն ազատութիւններուն՝ որոնց կը կարծենք տիրապետել 
ուղղահայեաց քննադատութիւններու կամ իշխանական երկընտրանի քուէար- 
կութիւններու ընդմէջէն: 


ԻՆՔՆԱԳՐԱՔՆՆՈՒԹԻՒԻՆ 


Իշխող պատումները տարածելու եւ ամրացնելու համար վերնախաւը պէտք 
ունի ընդունող եւ չքննարկող ամբոխի: Իշխող ուժերը չեն կրնար գրաքննութիւն 
նշանակել իւրաքանչիւր անձի, մտածողի, գրողի վրայ: Անոնք չեն կրնար 
իւրաքանչիւր անձի վրայ ոստիկանական վերահսկողութիւն կարգել: Պէտք է 
ամէն մարդ անձամբ վերահսկէ իր միտքն ու գործողութիւնը, անձամբ 
համոզուած ըլլայ իշխող պատումի միակութեան ու վաւերականութեան վրայ, 
եւ եթէ վերնախաւի գործողութիւններուն մէջ սխալներ նկատէ` ցանկութիւն 
չունենայ զանոնք բացայայտելու, պատճառաբանելով որ անոնք վնաս կրնան 
հասցնել հասարակութեան, ազգին, հայրենիքին, ժողովուրդին, կամ համայնքին: 
Ասիկա կը կոչուի ինքնագրաքննութիւն (561ԷՇճոտօռտեիյք կամ ճսնօօճոտօչջիյք): 


61 


Կրթութիւնը բացառիկ դեր կը խաղայ ինքնագրաքննութեան գործին մէջ: 


լիլնքնադրա.քննութիւնը |ոսէօօծոտօւտոթ| կը սկսի չաւո վաղ տարիքէն Հանրա յնացումի 
|Տ9Աճի7շճԱօո| ընթացքի մր ընդմէջէն որ նաեւ վարդապետականացումի |լոզօօէղոճնօո| 


կը գրէ Չոմսքի եւ կը շարունակէ. 


վրայ ուղղակիօրէն ազդեցութիւն ունեցող կարեւոր խնդիրներու Հեւո։ Դպրոցներու ւՐէջ միայն 
բովանդակութիւն չէ որ կը սորվիս: Ինչպէս նչեցի, եթէ կ'ուզես ւալթեւաթի,քի ուսուցիչ 
դառ՛նալ, միայն ւալթեւիաթի,ք չէ որ կը սորվիս: կը սորվիս նաեւ ինչպէս վարուիլ, ինչպէս 
եւ ժատ յաճախ Հարցնես ֆու ւմասնադիտութեասնդ ծածկագիրը, Հաւանւասկան է որ դուրս 
ւրնւսս արտօնեալ ներու Հաւ ակարդէն: Հեւոեւաբար կանուխէն կը սորվիս՝ որ յաջողելու 
շղթայակապերովբ: 


Ամբոխի ենթարկուածութիւնը պիտի ապահովագրէ իշխանութեան կեցու- 
թիւնը, կը նշէ Հօուրրտ Զին. 


եթէ ւեր Հասարակութեան պատասխանատուները՝ դիւանադէտներ, ընկերութիւններու 
նենան փողոցները պարեկութիւն ընող զինուորներու: Մենք ինքզինքնիս պիտի վերաՀսկենք'6: 


Ինքնագրաքննութիւնը պիտի խնայէ ոստիկանական բռնութիւնները, ինչպէս 
կը բացատրէ Հօուրըտ Զին. 


Հանճարեղութիւնը, Հանճարեղութիւն ւրը՝ որ իրեն թոյլ կու տայ իր ոազմական եւ ոստիկա- 
նւկան ուժը ւպածեսւոի ւՐէջ ւպածելու եւ դործածելու միայն յաւռուկ առիթներու, խոււիբերու 
վերաՀսկողութիւն սւսՀւիանել ժողովուրդին վրայ ււիբողջ ժամանակ: Ան կրնայ որոծ 
բացուած քներ թողուլ որւվէսղի ժողովուրդը ինքզինքը ւսրւուս յա յւոէ, ւս յնքան ժամանակ որ 
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վրայ, ւսնընդՀւուո Հսկելով ռւատիո.յին, Հեռւստեսիլին, լրագիրներուն եւ դպրոցական դասա- 
ժողովուրդին մեծամասնութեան ւիօւո յառաջւացնել ւս յնպիսի ււուսյնութիւն ւրը՝ որ ւվլէւուք 
չունի ոստիկանական կաւ ռուսղւ ական բիրտ Հսկողութեւն11: 


Ինքնագրաքննութեան նմոյշ մըն Է սփիւռքահայ կուսակցական մամուլը, 
չմոռնալով որ սփիւռքի մամուլին մեծամասնութիւնը կուսակցական է կամ 
գաղափարապես կը յարի անոր։ 

Եթէ վերցնենք սփիւռքահայ այսօրուայ մամուլը, անոր արծարծած նիւթերուն 
քանակը չի հասնիր մէկ տասնեակի. Ցեղասպանութեան ճանաչում եւ պահան- 
ջատիրութիւն, Ղարաբաղի հարց, Հայաստանի իշխանաւորներու յայտարարու- 
թիւններ եւ այցելութիւններ, կուսակցական ժողովներու պաշտօնական հաղոր- 
դագրութիւններ, ակումբային ձեռնարկներու նկարագրութիւններ, մասնաւոր 
նպատակներով ընտրուած սակաւաթիւ մտաւորականներու եւ անթիւ մեծահա- 
րուստներու գովերգութիւններ: 

Սփիւռքի մամուլին համար թապուները անթիւ են. 

- Չկայ հետաքննական (ոմօտԱջճԱ6) լրագրութիւն, ուր բացայայտուի՝ թէ 
ինչպէս սփիւռքահայ յայտնի ղեկավարներ եւ առաջնորդներ իրենց դիրքը կը 
շահագործեն առաջ մղելու սեփական գործարքները գաղութի միութիւններուն, 
անհատներուն եւ, յաճախ դեսպաններու միջնորդութեամբ, ինչպէս նաեւ Հայաս- 
տանի օլիկարքական վերնախաւին հետ (Հայաստանի մէջ կը գտնուի ոչ- 
հիմնահոսանքային Հետք լրագիրը, որ կարեւոր հետախուզական աշխատանք 
կը տանի բացայայտելու երկիրի իշխանական եւ օլիկարքական դասակարգի 
չարաշահումները): 

- Չկայ թեմական-քաղաքական-կարգադիր ժողովներու, կուսակցութիւննե- 
րու, միութիւններու եւ ակումբներու վարչութիւններու ընտրութիւններուն 
հետեւող լրագրութիւն, ժողովրդավարական արտաքին տեսք ունեցող բայց 
իրենց մեքանիզմներով ժողովուրդներու գիտակցութենէն անկախ ձեւաւորուող 
ու հաստատուող ցմահ ղեկավարներու ընտրութիւնները քննարկող թղթակցու- 
թիւն (Հայաստանի մէջ իւրաքանչիւր ընտրութեան կ'ուղեկցին հասարակական 
եւ ոչ-հիմնահոսանքային լրագրական բուռն ու ազդեցիկ վէճեր, հոգ չէ թէ 
կառավարութիւնները յաճախ յաջողած են պարտադրել իրենց 46 քո6Լօ գոյու- 
թիւնը): 

- Չկայ լրագրական որեւէ ձգտում վերահսկելու ծախսուած դրամները: 
Երբեմն կը հրատարակուին տարեկան պիւտճէի (ելք ու մուտք) աղիւսակներ, 
ուր սակայն անկարելի կ՛ըլլայ հասկնալ ծախսուած գումարներուն նպատակը 
եւ ներքին ուղղուածութիւնը: Սփիւռքի մէջ յաճախ հսկայական գումարներ կը 
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ծախսուին մէկ իշանաւռորի մը հրամայական որոշումով: Երբեմն խախտումները 
կ'ըլլան խիստ բացայայտ: Գիտենք Ֆրանսայի եւ ԱՄՆ-ի նախագահներուն 
ամսավձարները, բայց գաղափար անգամ չունինք գաղութահայ առաջնորդներու 
ամսավձարներուն մասին, տնօրէններու եւ պաշտօնատարներու ստացած 
գումարներուն մասին, որոնք մանրամասնուած չեն ըլլար պիւտձէներու հրապա- 
րակուած աղիւսակներուն մէջ: 

- Չկան ձեռնարկներու քննախօսականներ: Կան գովաբանութիւններ՝ քննա- 
խօսականի վերնագիրին տակ: 

- Չկան հրատարակուած արեւմտահայերէն գիրքերու գրախօսականներ: 
Կան գովաբանութիւններ՝ գրախօսականի վերնագիրին տակ: 

- Չկայ ոչ մէկ ղեկավարի կամ առաջնորդի գործունէութեան հանդէպ նոյնիսկ 
ամենափոքրը քննադատութիւն. անոնք ամբողջապէս անձեռնմխելի են եւ 
բացարձակապէս անսխալական: 

- Բացի յարմարուողական ընկերվարութեան նշանաբաններէ, չկայ մարդ- 
կային կենցաղի ամենատարրական իրաւունքները պաշտպանող, մարդու կողմէ 
մարդու շահագործումը հերքող, մարդու համար պայքարող ձախի ձայնը, թէեւ 
ամբողջ սփիւռքահայ պատումը հիմնուած է մարդկային իրաւունքներու վրայ: 

- Չկան Հայաստանի քաղաքացիական հասարակութեան եւ աքթիւիսթական 
շարժումներու գործունէութիւններուն եւ ձեռքբերումներուն մասին լուրեր եւ 
մեկնաբանութիւններ, կարծէք Հայաստանը կազմուած ըլլայ միայն իշխանութենէ 
ու իշխանական ընդդիմութենէ: 

- Չկան Հայաստանի Մարտ 1-ի կոտորածը եւ Սասնայ Ծռերու ապստամբու- 
թիւնը ներկայացնող խորքային գրութիւններ: Անոնց մասին կը նշուի առաւե- 
լագոյնը իբրեւ լուր: 

- Չկայ գաղութահայ հասարակութեան ձայնը իր մտահոգութիւնները, 
ակնկալիքները: Կայ միայն ղեկավարներու եւ առաջնորդներու ձայնը՝ որ միշտ 
պէտք է ձեւացնէ արտայայտել լռութեան մատնուած հասարակութեան պահանջ- 
ները: 

Նման բացակայութիւնները «գործադրելու» համար անհրաժեշտ են ինքնա- 
գրաքննող մտաւորականներ եւ արուեստագէտներ: Անոնք պէտք չունին վերա- 
հսկողութեան: Անոնք լիովին հանգիստ կը զգան գաղափարախօսութեան 
պատեանին մէջ, քանզի յիշեալ բացակայութիւնները կը գտնուին իրենց 
ըմբռնումէն ու հասողութենէն անդին: Նոյնիսկ եթէ սահմանափակ սխալներ 
գտնեն, անյարմար կը դատեն անոնց հրապարակումը, պատճառաբանելով որ 
կրնան վնասել գաղութին: Անշուշտ, նպատակը ոչ թէ գաղութին չվնասելն է, այլ 
իրենց գոյութեան պահպանութիւնը: 

1987-ին Վարդան Ա. Քհնյ. Տիւլկէրեան կը գրէր. 
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իր անդամը, իր մտաւորականը, ի՛ր բարերարը, ի՛ր երգիչը, յատկապես իր այն անդամները, 


Կարեւոր էԷյստակել՝ որ Տիւլկէրեանի յիշած դրուատումները կը կատարուին 
մամուլի եւ գիրքերու միջոցով մտաւորականներու գրիչով, եւ ձեռնարկներու 
միջոցով՝ մտաւորական-արուեստագէտներու համատեղ բեմելներով։ Իւրաքան- 
չիւր կազմակերպութիւն, կամ գաղափարախօսութեան կրող, ունի իր մտաւորա- 
կան-արուեստագէտները, որոնք յաճախ կազմականօրէն կապուած են նաեւ 
անոր վարչական մարմիններուն հետ եւ կը վայելեն միութեան անժամկէտ 
անդամագրութիւնը: Հետեւաբար, վերոյիշեալ ինքնագրաքննող մտաւորական- 
արուեստագէտները բաժնուած են երեք խումբի, երեք գաղափարախօսութեան,՝ 
ըստ երեք կուսակցութիւններուն, որոնք կը գործեն ընդհանուր սփիւռքեան 
բացակայութիւններու ծիրին մէջ, առանց բողոքելու, առանց հակադրուելու, 
առանց դիմադրելու, առանց կասկածելու գաղափարախօսութիւններու արժա- 
նահաւատութեան վրայ: Անոնք իրենց ձեռքով ստեղծած կ'ըլլան կրկնակի 
ինքնագրաքննութիւն: 

Ինքնագրաքննութիւնը ամէն տեղ է՝ տարբեր մօտեցումներով եւ մակարդակ- 
ներով: Նիւ Եռրք Թայմզ, Լը Մոնտ, Ալ-Ահրամ, բոլորն ալ կը գործեն ինքնագրա- 
քննող լրագրողներու եւ գրողներու ամբողջ հոյլի մը շնորհիւ, այլապէս անկարելի 
է կառավարել իւրաքանչիւրին: 

Մ. Ս. Քինկ 2005-Էն ի վեր կը հրատարակէ Հակա-Նիւ Եռրք Թայմզ խորագի- 
րով գիրքերու շարք մը, ուր մանրամասն բացատրութիւններով եւ հետախուզա- 
կան մօտեցումով կը բացայայտէ Նիւ Եռրք Թայմզի մէջ ստորագրեալ 
յօդուածներուն անվերջանալի սուտերը, զանցառութիւնները եւ կիսա-ձճշմար- 
տութիւնները:5: Քինկին բուն նպատակն է բացայայտել Նոր Աշխարհակարգ (ՀՇ 
ՊՄՕ1մ Օոմ6ո) ստեղծելու համար ամբոխի վրայ կատարուած վերահսկողութեան 
աստիճանը: Կարդալով առաջին ութ հատորներու (2015-2016) աւելի քան 2500 
էջերուն մէջ յիշատակուած յօդուածագիրներուն անուններն ու իրենց գրութիւն- 
ները, դժուար չէ հասկնալ՝ որ անկարելի է հասնիլ իշխանական հպատակու- 
թեան այսպիսի կատարելութեան, առանց ըլլալու ինքնաբաւօրէն ինքնագրա- 
քննող: 

Ինքնագրաքննութիւնը ենթարկուածութեան եւ հնազանդութեան լաւագոյն 
արտայայտութիւններէն մէկն է, եւ մեծապէս կը դիւրացնէ իշխող գաղափարա- 
խօսութիւններու հաստատումն ու վերարտադրութիւնը: 
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5. 
ԿՐԹՈՒԹԵԱՆ ՀԱՍԱՐԱԿԱԿԱՆ ՏԱՐՐԵՐԸ 


Թաշեանի վերջին յօդուածը (տպագրուած երկու շարունակութեամբ) յատ- 
կացուած է կրթութեան հասարակական տարրերուն: Այստեղ Թաշեան դեգե- 
րումներ կը կատարէ զանազան դաստիարակներու գաղափարներուն ընդմէջէն: 
Կը դիմէ բնոյթով նուազ արմատական գաղափարներու քան նախորդ յօդուած- 
ները, յարմարաւէտ կերպով հանդէս գալով իբրեւ բարենորոգութեան ընթացքի 
յաւակնորդ: Միաժամանակ, ըլլալով անընդհատ որոնող միտք մը, ան կը մերժէ 
կանգ առնել մէկ դրոյթի եւ մէկ հեղինակի վրայ, այլ կարծիքներու բազմազանու- 
թեան միջոցով նպատակ կը դնէ բացատրել իր համոզումները: 

Ստորեւ պիտի անդրադառնամ ներկայացուած դաստիարկներէն մէկուն՝ Ճոն 
Տիուիի դրոյթներուն մասին: 


ՃՈՆ ՏԻՈՒԻ 
ա. Ժողովրդավարական կրթութիւն 


Թաշեան իր յօդուածը կը սկսի քննարկելով ամերիկացի փիլիսոփայ, հոգե- 
բան եւ կրթական բարեկարգիչ Ճոն Տիուիի (յօհո 0667) (1859-1952) կարծիքները 
միջավայրի կրթութեան մասին: 

Ուղղակի դիմենք Տիուիին։ 

Ժողովրդավարութիւն եւ կրթութիւն գիրքին մէջ Տիուի առաջ կը քաշէ 
ժողովրդավարական կրթութեան գաղափարը. 


Բւսնի որ կրթութիւնը Հասարակական ընթացք ւըն Ի: իսկ կը դւնուին Հասարակութիւն- 
ներու տարբեր տեսակներ, կրթական ֆննադւստութեան եւ կառուցումին Հաւիար ւսնՀրա- 
խոււիբի ւը չաՀերը կը կիսուին բոլոր ւսնդւուիներուն կողմէ, եւ ինչ լիութեամմբ եւ աղատու- 
աղատ յարաբերակցութեան եւ Հաղորդակցութեան ւսուջեւ: Հասարւսկութիւն ւրը՝ որ պայման 
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ն ՄՍ նե ուն Հաւասա ւ ոււիյ ոլո ան ւսւՐնե ուն ւի եւ եւ ո ն ե ււ 
դժո իր Բարքաար Ո բաժ ԼՐ բոլո ԳԲ ը 4 ԲԸ ԻՂ ց 
եւն, ւ նւս ւսն ձեւե ու մտո ծւս ուլ եւսն ւի ոցո ւս ւՀո Հ ւԻնւս նե ուն 
Քի Ղ դ ն դոր ց ջոց ւլ ր ա նեմո 
ւը ւլէտ.ք է ունենայ ւս յնպիսի կրթութիւն՝ որ Հասարակական յարաբերութիւններու եւ 
ե ւսՀս ողուլ եւսն ւսուոււիո ւսնՀաւոնե ուն ւ եւ նձնա ւսն ւմՀւս ւածուլ ւն 
ի Ղ է աալոէ Հ Աա շիի » 
ն ս նւսեւ ե ւ ՄԱՍ Հասա ւսա ւսն ուիոխուլ ւննե ււ ւսՀո ո ււուսւո սովորու- 
Հալ ի 1 ր ըը ոզ ղ լ: ա 
թիւնները՝ ւուսնց անկարգութիւն առաջացնելու: 


Տիուի կը գրէ՝ թէ հասարակութիւնը կազմուած է զանազան խումբերէ, ուր 
անհատը կրնայ առնչուիլ տարբեր խումբերու հետ: Իւրաքանչիւր ընդարձակ 
հասարակական կազմակերպութեան մէջ կը գտնուին փոքր խումբեր քաղաքա- 
կան, արդիւնաբերական, գիտական, կրօնական: Նոյնիսկ «վատ» կազմակեր- 
պութիւնները կը համարուին հասարակական խումբեր, ինչպէս ուրիշները 
շահագործող խումբերը կամ հրոսակախումբերը:: 

Տիուի կը փորձէ երկու ծայրայեղ օրինակներու միջոցով բացատրել իր միտքը. 


ու աղատ է փոխաղզդեցութիւնը ուրիչ տեսակ կաղզմակերպութիւններու Հեւո: եթէ այս 
որ կեանքի արժէքներու փոխանակոււի առումով, իրենց խումբը կ'անջատեն ուրիչ խոււիբե- 
բէ: Հեւտեւաբար, ւս յսպիսի Հասարակութեւան ւը ւոուսծ կրթութիւնը ւսսնւակի եւ աղճատ- 
որ այնտեղ դւոնուող նիւթական, ւիւուսւոր եւ դեղադիտական չաՀերուն կը մասնակցին բոլորը, 
խումբերու, դպրոցներու, ւիչւսկուլթի բոլոր ներկա յացուցիչներուն, ինչպէս նաեւ ուրիչ 
ւլութեան ւՐէջ՝ փոխարէնը ստանալով անոր աջակցութիւնը: Մէկ խօսքով, կը դտնուին 
դիտակցօրէն Հաղորդակցուող ու կիսուող բաղմաթիւ չաՀեր, ինչպէս նաեւ ւսուկայ են չփումի 


Այս «ընտանեկան» չափանիշը Տիուի կ'անուանէ կրթութեան ժողովրդավա- 
րական յղացումը: Կրթութեան ժողովրդավարութիւնը Տիուիի համար տեղի 
կ'ունենայ այն ժամանակ՝ երբ մարդիկ կարողանան հաղորդակցիլ ու յարաբերիլ 
իրարու հետ թէ՛ իրենց պատկանող խումբին մէջ եւ թէ՛ ուրիշ խումբերու հետ: 


Ժողովրդավարական կրթութիւն հասկացողութեամբ Տիուի կը փորձէ գտնել 
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այն հաւասարակշռութիւնը՝ որուն մասին ակնարկած էր վերը: 
Ինչպէս Տէյվիտ Հանսըն կը շեշտէ 


ոչ թէ սոսկ կառավարական Հիւինւսրկներու եւ օրէն քներու չարք ւը: ժողովրդավարութիւնը 


Գեղամ Խանամիրեան եւս ունի իր մեկնաբանութիւնը. 


ըստ իրեն ռամկավարութիւնը |իմա՝ ժողովրդավարութիւնը, Հ.Ա.| որեւէ տնտեսա- 


բ. Վրթութեան երեք պատմական փիլիսոփայութիւնները 
Թաշեան կը գրէ. 


ծէվի, դասւաւորելով ընկերային դաստիարակութեան ււսսին դոյուիւն ունեցող ղանա- 
սկսեալ եւ որ կը կազմէ ւնՀւուո ւը: 


երրորդ` վերջապէս ռամկավարական դաստիարակութեան մը տիպարը, որ իրակա- 
նւսցուելու վրայ է եւ որ կը ձգտի կաղմելու Հասարակութիւն ւրը7: 


Փորձենք ընթերցել Տիուիի գաղափարները իր սեփական բնագիրներէն: 
Ժողովրդավարութեան գաղափարին հիման վրայ, Տիուի կրթութիւնը կը բաժնէ 
երեք ժամանակաշրջաններու. 


Այս տեսանկիւնէն կարելի է քննել կրթութեան երեք տիպական պատմական փիլիսոփա- 


յութիւններ: Առաջինը՝ ւլղատոնականը, ունի տեսլական ւրը՝ որ ձեւականօրէն բաւական 
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կական ւիաւորը կայացնելով դասակարդը փոխանակ ւսնՀաուոր: երկրորդը՝ ւս յսւլես կոչուած 
ԺՐ. դարու լուսաւորութեան անչաւուսպաչտութիւնը ըոմոոմսճիտալ|, Հասարակութեան ւը 
Հասկացողութիւնը կ'ընդունի նոյնքան ընդարձակ որքա՛ն ւսրդկութիւնը, որուն յառաջդի- 
մութեան դործիջքը պէտք է ըլլայանչատը: բայց անոր կը պակսեր իր տեսլականի մչակումը 
ւսասՀուվող որեւէ ւիջոց, ինչպէս ակնյայտ դարձաւ դէպի Բնութիւն կատարած իր նւսՀանջով: 
երրորդը՝ ԺԹ. դարու Հիմնարկային դգաղափարապաչտական | 1465իՏԱ6| փիլիսուիայութիւն- 
ները այս պակասը լրացուցին՝ գործիքը դարձնելով ազգային պետութիւնը, բայց այսպէս 
կին նկատմամբ:: 


Ուրեմն, այս երեք ժամանակաշրջաններն ալ թերի են անհատի եւ հասարա- 
կութեան յարաբերութեան եւ անոնց միջեւ գործող ժողովրդավարական կրթու- 
թեան սկզբունքի առումով: 


գ. Միջավայրը 
Բայց ի՞նչպէս ստեղծել այդ վիճակը. միջավայրի միջոցով, 


կը գրէ Թաշեան, հաստատելով Տիուիի յայտնի տեսակէտը՝: 

Իրապէս, ինչպէս Թաշեան ատակօրէն կը ներկայացնէ, միջավայրի ըմբռնու- 
մը կը հանդիսանայ Տիուիի ժողովրդավարական կրթութեան գաղափարի գլխա- 
ւռր յենակէտներէն մէկը: 

Շարունակելով Տիուիի ժողովրդավարութիւնը իբրեւ կեանքի եղանակ հաս- 
կացողութեան իր վերոյիշեալ բացատրութիւնը, Տէյվիտ Հանսըն կ՛աւելցնէ. 


ծիուի Հւսւմողուած է՝ որ դպրոցի եւ դասարանի ւ էջ դոյույիւն ունեցող միջավայրը ւլէտ.ք 
է յառացւացնէ նիան լիմա՝ ժողովրդավարական, Հ.Ա.| կեանքի եղանակ ւիր, առիթ 
ընժեռելով ուսուցիչներուն եւ ւչւակերտներուն ղայն դործադրել աւրէն օր, նույնիսկ ււէն 
ւած: Այսպիսի եղանակ ւրը՝ ըստ ծիուիի, կը ՀրաՀրէ թէ՛ ւսնՀւսւոներուն եւ թէ՛ Հւսսւսըւսկու- 
թեան ւսճը 10: 


Տիուիի փիլիսոփայական հայեացքներուն նուիրուած յօդուածի ամփոփիչ 
նախաբանին մէջ, Ռիչըրտ Ֆիլտ կը հաստատէ միջավայրին կարեւորութիւնը 
անոր մտածողութեան եւ համոզումներուն մէջ. 
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16օոոօ1օջ| եւ մեթաֆիղիքի երկակիութիւնը ի նպաստ բնապաչտական |ոճսոոիտեծ| 
միջավայրին, առիթ տալով մարդկային գործողութեան չարունակել իր ընթացքը" ': 


Պիտի չծաւալուիմ Տիուիի բնապաշտական ըմբռնումին առնչութիւնը 
Տարուինի բնական ընտրութեան տեսութեան հետ: 


դ. Միջավայրը՝ իբրեւ կրթութեան անուղղակի միջոց 
Թաշեան կը գրէ Տիուիի մասին. 


Միջավայրը, ընկերային այս միջնորդը, դերակչիո. դեր ունի դաստիարակութեան ւՐէջ: 
երբե քուղղակի չենք կրթեր, այլ անուղղակի, չրջապատի միջոցով: Տեվի չրջապատի այս լԺեզը 
կ՛ընդարձակէ ու կը զարդացնէ'՞: 


Ահաւասիկ անուղղակի կրթութեան մասին Տիուիի բնագիրը. 


Լ ՉիավաՀասներուն կողմէ դեռածասներու կրթութեան տեսակը վերաՀսկելու ւիւսկ 
եղանակը տեղի կ՛ունենայ վերաՀսկելով այն միջավայրը ուր անոնք կը դործեն, Հեւոեւաբար 
կը մտածեն ու կը զգան: երբեք ուղղակի կերպով չենք կրթեր, այլ անուղղակի կերպով 
միջավայրի միջոցով: Մեծ է ւուսրբերութիւնը՝ երբ կ'արտօնեն,ք որ ւլւաւուսՀական ւ/իջւավայ- 
րերը իրենց դործը տանին, կամ երբ ւրեն,ք անձաւիբ կը ձեւաւորենք ւրիջւավայրը՝ ղայն 
ծառայեցնելու ւեր նւլաւուսկին: կրթական ազդեցութեան ւսուումով որեւէ միջավայր կը 
Հանդիսանա յ ւպատւսՀւասկան միջավայր ւը, բացի եթէ ան դիտաւորեալ կերպով կարդա- 
ւորուած է ըստ իր կրթական իմաստին: խելացի ււսրդը ոչ խելացի ււսրդէն կը տարբերի 
դլխաւորաբար այն երեւոլթով՝ որ կեանքի սովորութիւնները եւ դերակչռող Հաղորդակցու- 
թիւնը ընտրուած են, կամ առ նուաղն դունաւորուած են, երեխաներու ղարդացումին 
վերաբերեալ իրենց ունեցած ււուսծւուն քով 5: 


Տիուի կողմնակից է բնական եւ միաժամանակ մարդու կողմէ նպատա- 


կադրուած ու կարգաւորուած միջավայրին: Ասիկա կը մերժէ ուսուցիչ-աշակեր- 
տի նուիրապետական յարաբերութիւնը եւ գիտելիքային ուժային փոխանցումը 
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վերէն (ուսուցիչէն) դէպի վար (աշակերտը): Ան կը տեսնէ միջավայրը իբրեւ 
խթան ու ազդակ կրթական ժողովրդավարութեան, ինչու չէ նաեւ իբրեւ ազատ 
տարածութիւն ուսուցիչ-աշակերտի փոխյարաբերութեան համար: 


ե. Միջավայրի երեք գործառնութիւնները՝ պարզեցում, զտում 
եւ հաւասարակշռում 


Թաշեան կը փորձէ համառօտագրել Տիուիի տեսակէտը միջավայրի երեք 
գործառնութիւններուն մասին. 


կայ. երկրորդ՝ որովՀետեւ ղտուսծ միջավայր ւըն է, ուր տղոց լաւագոյն վարքը ցոյց կը տրուի 
իբրեւ օրինակ, իսկ ընդՀակառակը կը դատաւվարտուի եւ կը ւլատժուի դոռեՀիկ ու 
նուիրապետութիւնը, ջանալով ինքզինքը ւպատչաճեցնել ւսնոր 7: 


Նախքան Տիուիի երեք գործառնութիւններուն (պարզում, զտում եւ հաւասա- 
րակշռում) անդրադառնալը, պիտի փափաքէի նշել ընդհանուր դրոյթ մը: Քանի 
որ Թաշեանի եւ հայութեան հետաքրքրութեան կեդրոնը հայերէն լեզուն ու 
գրականութիւնն է, ինչպէ՛ս կարելի է հայերէնի միջավայր ստեղծել, ելլելով 
Տիուիի առաջարկած յարաբերակցային նպատակներէն: Պատասխանը կարելի 
է խտացնել մէկ բառի մէջ՝ խօսքի միջոցով: 


ՈրովՀեւտեւ դործը աւելի կ'ազդէ տղուն վրայ ան խօսքը եւ խօսքը աւելի՝ ան դրութիւնը, 
ւլէտ.ք է ուրեւին չարժոււի եւ դործ ստեղծել տղուն չուրջը, 


կը գրէ Թաշեան արձագանգելով Տիուիին»: 

Հայերէն լեզուի դասաւանդումի պարագային, խօսքն ու գործը կը նոյնանան, 
խօսքը ինքնին կը ներկայացնէ լեզուի մը գործը: 

Լեզուական ու գրական միջավայր ստեղծելու լաւագոյն միջոցը խօսքն է, 
բանաւոր լեզուն: Խօսքով` բարձրաձայնուած լեզուռվ ու միտքով, կարելի է 
անմիջականօրէն հաղորդակցիլ: Կենդանի խօսքը հաղորդակցային յարաբերու- 
թիւններով կը լեցնէ տարածութիւնը, փոխարինելով ուսուցիչի ֆիզիքական 
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գոյութեան տիրակալութեան: 
Բանաւորութեան առաւելութիւնը գրաւորութենէն քանիցս շեշտած է Աւետա- 
րանը: 


Ան նւսեւ ընդունակ ըրաւ ւեղ Նոր կւոսկարանին սւպասարկուներ ըլլալու. ոչ թէ դիրին, 
Հապա՝ Հոդիին, որովՀեւոեւ դիրը կը սւպաննէ, բայց Հոդին կեանք կու տա |, 


գրած է Պօղոս առաքեալ": 

Ուալթըը Օնկ, յիշատակելով այս օրինակը, երրորդութեան «Հոգի»-ին իմաս- 
տը իրաւացիօրէն կը շերտաւորէ իբրեւ «շունչ, որուն վրայ կը յենուի խօսակցա- 
կան բառը»: Գիրը կը սպաննէ հոգին: Գիրը անշարժութիւն է, հոգին կեանք է: 

Ուսուցիչին խօսքը (կամ ընդհանրապէս իր գիտելիքային պաշարը) պէտք է 
բխի ընթերցանութեան նիւթէն, բայց իր մեկնաբանական տարողութեամբ 
շրջանցէ ուղղահայեաց դիտարկումը, միտելով դէպի խնդիրներու բացայայ- 
տումն ու շերտային ընթերցանութիւնը: Ասիկա ընելու համար բնաւ բաւարար չէ 
որ հայերէնի ուսուցիչը ըլլայ լոկ ուսուցիչ: Նախ եւ առաջ իր անձնական ու 
մասնագիտական կեանքի նկրտումները պէտք է ըլլան ստեղծագործական, 
նորոգուող, պրպտող ու հետազօտող, որպէսզի խօսքը կաղապարուած չըլլայ 
կանխադրոյթներու եւ բռվանդակութենէ զուրկ դիտումներու վրայ: Բաց աստի, 
խօսքը հասանելի ու արձագանգելի դարձնելու համար բաւարար չեն լոկ մտաւոր 
կարողութիւնները, այլ կարեւոր է ձայնը, առոգանութիւնը, շեշտադրութիւնը, 
եղանակաւորումը: Հայերէն լեզու սորվելու լաւագոյն միջոցը նախ եւ առաջ ճիշդ 
ու գեղեցիկ խօսք լսելն է եւ ապա այդ նոյնը գործածելն ու գործադրելը: 
Հետեւաբար, ուսուցիչը ոչ միայն պէտք Է խօսի յստակ ձայնով ու հրահրիչ 
միտքերով, այլ ժամանակ ու տարածութիւն ստեղծէ լսելու աշակերտին ինքնու- 
րոյն խօսքը, բխած առաջարկուած նիւթէն: Ուսուցիչին եւ աշակերտին փոխա- 
դարձ խօսքը, մանաւանդ եթէ հիմնուած ըլլայ տիալեքթիքի վրայ, ատակ է 
ստեղծելու Տիուիի փնտռած հասարակական յարաբերութիւններու ամենէն 
ընդարձակն ու ամենէն խորը: Ան կը բացայայտէ աշակերտի մը իրական 
կարողութիւնները մտածելու եւ ստեղծելու առումով: Բայց ո՞ր հայերէն ուսուցիչը 
այսօր պատրաստ է ճիշդ ու սահուն խօսիլ, խօսիլ ստեղծագործաբար ու 
մշտանորոգ միտքերով, եւ թողուլ որ աշակերտը եւս խօսի ու մասնակցի դասա- 
ւանդումի ընթացքին: 

Բանաւոր միջավայրին մէջ կարելի է տեղադրել Տիուիի երեք գործառնու- 
թիւնները: 

Առաջին գործառնութիւն` պարզուած միջավայրի հայթայթումը դպրոցին 
կողմէ. 


12. 


է բաժնուի ւի ասերու, ինչպէս դոյութիւն ունէին, եւ իւրացնել ւս առ մաս, աստիճանական 
ու աստիճանաւորուած եղանակով: Մեր ներկայ Հասարակական կեան. քի յարաբերութիւն- 
տեղադրուած երեխայ ւը անկարող է դիւրութեամբ կիսուիլ ւսւիենւսկարեւոր յարաբերու- 
Լ ու ւււ) սս նուլ ւս ւո: սունլով ասո ւո, սանսո այսոր ա ւԼւսղո 

ններու մեծամասնութեան Հետ: Չկիսուելով անոնց Հետ, անոնց իմաստը անՀաղորդակից 
նուլթիւններ, արուեստ, դիտութիւն, կրօն ք՝ բոլորը միասին ու ւիւսժաւիանակ, աղմուկով 
ւլիտի ողողեն ուչադրութիւնը եւ ւպաւոճաու ւլիտի Հանդիսանան խառ նաչիփոթութեան: 
են եւ ընդունակ րձադանդուելու երիտասարդին կողմէ: Աա ան կը Հաստաւոէ աստիճա- 
նաբար զարդացող կարգ մը, առաջին ազդակները գործածելով իբրեւ աւելի բարդ ներթա- 
փանցոււիներու Հասնելու միջոցներ: 8: 


Տիուի ամենասկիզբէն կ'ընդունի հասարակութիւններուն քանակական ու 
որակական բազմութիւնը իբրեւ 46 շէօ գոյութիւն: Այս բազմութիւնը կը համե- 
մատէ անտառի հետ: Անտառ-ծառի յարաբերութեամբ Տիուի նկատի չունի 
ամբողջի (անտառ) եւ մասնակիի (ծառի) յարաբերութիւնը, այսինքն` ամբողջէն 
դէպի մասնակի թէ մասնակիէն դէպի ամբողջ երթալու նախընտրութիւնը, եւ ոչ 
ալ հետեւական (Վ6ճժսՇԱՄ6) (սնտառը անպայմանօրէն կազմուած է ընդարձակ 
հողատարածութիւններու վրայ աճած խիտ ծառերէ / Յակոբ ընդարձակ հողա- 
տարածութեան վրայ կը տեսնէ խիտ ծառեր / Ուրեմն, Յակոբի տեսած հողատա- 
րածութիւնը անտառ է) եւ մակածական (ՍոմսճշԱծ) (իմ տեսած խիտ ծառերով 
հողատարածութիւնները կը հանդիսանային անտառներ / Յակոբ կ'այցելէ խիտ 
ծառերով հողատարածութիւն մը / Ուրեմն, Յակոբի տեսած հողատարածութիւնը 
անտառ մըն է. կրնայ նաեւ անտառ չըլլալ, քանի որ այդ հողատարածութիւնը 
կրնայ ունենալ ընդամէնը պարտէզի մը ծաւալը), թէեւ նման մօտեցումներ 
կարելի է քաղել իր ենթաբնագիրներուն մէջ, յատկապէս՝ մասնակիէն դէպի 
ամբողջը, քանի որ յարաբերութիւններու կիսումի խնդիրը ան միշտ կ՛արծարծէ 
նախ խօսելով ներխմբային յարաբերութիւններու մասին եւ ապա խօսելով 
արտախմբային (զանազան խումբերու միջեւ) յարաբերութիւններու: Արդարեւ, 
Տիուիի համար էականը ծառերուն միջեւ, ապա ծառերուն եւ անտառին միջեւ 
եղած «Ժողովրդավարական» յարաբերութիւնն է: 

Հայ լեզու-գրականութեան պարագային, աշակերտին կողմէ արձագանգելի 
նիւթեր դժուար չէ գտնել: Բայց աւելի կարեւոր է հեռացնել քերականական եւ 
գրական այն խձողուածութիւնը որոնցմով կը փորձեն ուսուցիչները լեցնել 
աշակերտներուն միտքերը: Կարելի է նոյնիսկ հայ ամենախոր եւ անտեղիօրէն 
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բարդ համարուող մտածողներուն՝ Գրիգոր Նարեկացիին կամ Յակոբ Օշականին 
գրականութիւնը ներկայացնել ամենամատչելի ու ամենագրաւիչ կերպով, եթէ 
ուսուցիչը ինքը նախ իւրացուցած ըլլայ այդ գրողներուն էութիւնը: Մինչդեռ 
կարելի է դիւրին թուացող գրականութիւն մը, օրինակ` Թումանեանի հեքիաթ- 
ները, ներկայացնել այնպիսի աւելորդ մանրամասնութիւններով, որ ան ընկալ- 
ւի բարդ եւ դառնայ անհասկնալի ու անհաղորդակից: 

Տիուիի պարզուած միջավայրը պէտք չէ շփոթել պարզամիտի հետ, դիտել կու 
Հէյվիտ Հանսըն:": 

Պարզեցումի համար պէտք է խուսափիլ պարզամտութենէ: Պարզամտու- 
թիւնը զուրկ է արձագանգելու եւ աճելու կարողութենէ: 

Ազգայնականութիւնը ինքնին պարզամտութիւն չէ, բայց պարզամիտ է անոր 
յաճախի պատկերացումը դպրոցներու եւ ակումբներու մէջ: Օրինակ, եգիպտա- 
հայ դպրոցի մը մէջ կարեւոր տեղ կը գրաւէ սփիւռքահայ հաւանաբար ամենէն 
մակերեսային բանաստեղծներէն մէկը Ժաք Յակոբեան, որուն գրական ամբող- 
ջականութիւնը սեւակեան բանաստեղծութեան ցածորակ կապկումը կարելի է 
համարել: Միակ բացատրութիւնը՝ իր հայրենասիրութիւն-ազգայնականութիւնն 
է: Երբ ազգայնականութիւնը կը դառնայ գրականութեան որակի չափանիշ, 
ուրեմն կը խօսինք պարզամտութեան մասին: 

Ազգասէր դարձնելու համար անիմաստ է հայրենասիրութեան մասին գովա- 
սանական ույուզումնառատ խրատներ կարդալ: Փոխանակ հայրենասիրութեան 
մասին գովերգութիւններ շռայլելու, տո՛ւր աշակերտին հայ լեզուն, գրակա- 
նութիւնը եւ պատմութիւնը պարզուած միջոցներով, առիթ ընձեռէ աշակերտին 
բարձրաձայն խօսիլ ու արտայայտուիլ այս նիւթերուն մասին, ան կը դառնայ 
գիտակից հայրենասէր մը, քանի որ ան անձնապէս մասնակցած ըլլալով խնդիրի 
կերտումին, կը դադրի ըլլալ ուրիշի միապատում-մենապատումին լուռ ու 
անձայն ընկալողը: Հայրենասիրութիւնը աշակերտին համար դառնալով 
տարածքի զգացողութիւն, լեզուի գիտութիւն, գրական ապրում, ան ի վերուստ 
կազմուած ցնորական համայնքէն՝ ուր Տիուիի առաջարկած յարաբերութիւններու 
մշակումը անկարելիութիւն մըն է, կը վերածուի ենթակայական-համայնական 
գիտակցութեան՝ ուր կարելի է մշակել անվերջանալի յարաբերութիւններ: 

Երկրորդ գործառնութիւն՝ զտուած միջավայրի հայթայթումը դպրոցին կողմէ: 
Տիուի կը գրէ. 


Երկրորդ, դպրոցական միջավայրի պարտականութիւնն է ջնջել, որքան կարելի է, առկայ 
միջավայրի անւսրժ է.ք երեւոլթներուն ազդեցութիւնը ւիւուսւոր սովորուլթիւններուն վրայ: Սն 
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Տեղեկութիւններու անվերջանալի հոսք կայ արդի աշխարհին մէջ: Դասագիր- 
քերէն սկսելով մինչեւ լրատուամիջոցները, մարդ կ՛ենթարկուի տեղեկութիւն- 
ներու կոյտերու՝ յաճախ անկապ, մկրատուած ու անջատուած իրարմէ: 

Անցանկալին կրնայ ըլլալ դասաւանդուող նիւթերը: Խիստ աւելորդաբանու- 
թիւններով լեցուած են դասագիրքերը: Կարեւորը, անկարեւորը, վերելքայինը, 
վայրէջքայինը դրուած են քով քովի եւ մեծ քանակութեամբ: Կարեւոր է զտել այս 
նիւթերը, անոնցմէ ընտրել մտաւորապէս հրահրողը, կատարել շեշտադրումներ: 

Անցանկալին կրնայ ըլլալ նիւթերու ներկայացումին կերպը: Օրինակ, Յակոբ 
Պարոնեանի պատմուածքները: Պարոնեան դպրոցներուն մէջ կը ներկայացուի 
իբրեւ երգիծաբան, կ՛'ընդգծուի իր հանձարը իբրեւ խնդացնելու յատկութիւն 
ունեցող գրիչ: Կը շեշտուի իր պատմուածքներուն մէջ գտնուող դէպքերուն ու 
դէմքերուն ծիծաղաշարժ կողմը: Աշակերտին ուղեղը կը խճողուի Քաղաքավա- 
րութեան վնասներուն (չես գիտեր ինչու Պարոնեանի ամենաշատ դասաւանդուող 
գիրքն է) դէպքային մանրամասնութիւններով այսինչը այսպէս-այնպէս 
վարուեցաւ, այնինչը այս կամ այն խօսքը ըսաւ: Պարոնեանի դէպքային կացու- 
թիւնները իրենց կմախքային գիծերով, կը ներկայացնեն մարդկային յարաբերու- 
թիւններու եւ փոխադարձ հասկացողութիւններու կատարեալ խզում մը, քանի 
անոնք արտացոլումն են քաղքենիութեան բերած անջատումներուն ու օտարա- 
ցումներուն: Ասիկա ձիշդ Տիուիի առաջարկած յարաբերութիւններու զարգացու- 
մին հակառակն է: Ասիկա նոյն ինքը Պարոնեանի բուն, «զտուած» (Տիուիի 
գործածած բառը) գաղափարին հակառակ կողմն է: Դասաւանդումի ժամանակ 
բացատրութենէ դուրս կը մնայ Պարոնեանի գլխաւոր միտումը՝ քննադատել 
Պոլիս ներխուժած քաղքենիական դասակարգի բարքերը, իբրեւ արդիւնք ԺԹ. 
դարուն օսմանեան մայրաքաղաք մտած, եւ ապա Օսմանեան Կայսրութեան 
կործանումին հիմք հանդիսացած, դրամատիրութեան եւ դրամատիրական 
յարաբերութիւններուն: Պարոնեանի գրիչը կը խնդացնէր ոչ թէ ամբողջութեամբ 
վերցուած հայերուն յաւիտեան պահուածքի ներկայացումով, այլ մասնաւոր 
դասակարգի մը ու մասնաւոր ժամանակի մը անկապ, անմիտ, քրքջոցային 
վարքի գրական մեկնաբանութեամբ: Երբ Պարոնեանին հայը ներկայացուի իբրեւ 
մէկ ու յաւերժ բացարձակութիւն կամ նոյնիսկ իբրեւ պոլսական անորոշ, 
ընդհանուր հայութիւն մը, եւ իր գործը իբրեւ հաստատում նիւթի քրքջալիր 
(ան)բովանդակութեան, հետեւաբար՝ ընդունիլ դէպքերուն փաստացի կեղծաւո- 
րութիւնն ու դէմքերուն արհեստականութիւնը, զտումի կարելիութիւնը կը 
դառնայ անզօր եւ մարդկային յարաբերութիւններու գործադրումը՝ անկարելի: 
Երբ Պարոնեանին հայը ներկայացուի իբրեւ դասակարգային քաղքենիութիւն եւ 
իր գործը իբրեւ հերքում այդ քաղքենիութեան, կատարուած կ'ըլլայ իմաստային 
զտումի աշխատանք մը եւ կարելի կ՛ըլլայ գտնել ու ստեղծել ներքին ու արտաքին 
յարաբերութիւններ: Այսօր, հայկական դպրոցներուն մէջ, առաջինն է որ կը 
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գործադրուի, նոյնիսկ ալ աւելի շեշտադրութեամբ քան Թաշեանի եւ Տիուիի 
ժամանակները: 

Անցանկալին կրնան ըլլալ նաեւ օգտագործուող բառերը: Րաֆֆիի Սամուէլը, 
օրինակ, շատ ծանը սկիզբ ունի: Անոր առաջին չորս էջերը կը ներկայացնեն 
փոխուող բնութիւնները նկարագրող բառերու ու ածականներու ծանրա- 
բեռնուած հոսք մը: Բայց կարելի է դասաւանդումի ժամանակ զտել բառերը եւ 
երկարաբանութիւնները, կազմելով շարժուն ու տինամիք սկիզբ մը։ Զտել՝ առանց 
մեղկացնելու եւ պարզամտելու: 

Բառակոյտեր են այսօրուան քաղաքական բոլոր գործիչներուն ձառերը, 
ռրոնց ամէն օր միլիոնաւոր մարդիկ կը դիտեն ու պարտադրաբար կ'արձագան- 
գեն՝ օգտագործելով միեւնոյն բառակոյտերն ու բառային կարծրատիպերը: Այդ 
պարտադրուած բառերուն մէջ կը կորսուի իմաստը, կը հերքուի զտումի կարե- 
լիութիւնը: 

Երրորդ գործառնութիւն` հաւասարակշռուած միջավայրի հայթայթումը 
դպրոցին կողմէ. 


Հնարաւորութիւն սւուսնւա լ խուսափիիլ իր ծննդավայրի Հւսսւսըւսկական խոււիբի ուսՀւիւանոււ- 
փակութիւններէն եւ կենդանի յարաբերութեան մէջ մտնէ աւելի լայն միջավայրի Հետո: 


Հասարակական խումբերը, այսօր, աւելի քան Տիուիի ժամանակ, քանակա- 
պէս շատ են ու որակապէս անկապ: Ոչ միայն տարբեր խումբեր, այլեւ տրոհում- 
ներ խումբերու մէջ: Ոչ ոք կրնայ հաշուել քանի «մասնագիտութիւն» կայ 
բժշկութեան մէջ: Իւրաքանչիւր մասնագիտութեան ներկայացուցիչները առան- 
ձին խումբեր կը կազմեն, այնքան անջատուած իրարմէ որ ոչ մէկը գաղափար 
ունի միւսէն։ Սիրտի մասնագէտը գաղափար անգամ չունի ինչ դեղով կարելի է 
բուժել սռվորական ականջի բորբոքում մը, ականջի մասնագէտը գաղափար 
անգամ չունի ինչ դեղ կարելի է գործածել բուժելու համար ոտնամատի բորբոքում 
մը, եւ այլն։ Տեսէ՛ք երաժիշտները: Քանի՞ երաժշտագէտ կրնայ նուագարան մը 
նուագել նուազագոյն ընդունելի չափով: Քանի՞ դաշնակահար՝ որ բազմիցս 
նուագած է ջութակահարի հետ, երբեւէ բռնած է ջութակ մը կամ նոյնիսկ 
տեսականօրէն գիտէ թէ ջութակի ձախ ձեռքը կը նուագէ չորս, եւ ոչ թէ հինգ, 
մատներով, եւ այլն, եւ այլն: Անշուշտ, բացառութիւնները յարգելով: Այս 
բացառութիւններն են որոնք պէտք է դառնան մեծամասնութիւն: 

Դպրոցէն կը սկսին այս բաժանումները: Առարկաներ՝ որոնց միջեւ ուսուցիչ- 
ները ոչ մէկ կապ կը փորձեն գտնել, առարկաներուն մէջ գտնուող նիւթեր՝ 
նոյնպէս անկապ կերպով ներկայացուած, ուր բոլորը նպատակ ունի ի սկզբանէ 
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խզել աշակերտներուն մտածողութիւնները: 
Վերջապէս, ինչպէս Թաշեան կը գրէ 


Դպրոցական միջավայրը գերազանցօրեն դաստիարակիչ է. բայց պետք է օժտել զայն 


Երբ կ'ըսուի՝ որ դպրոցին մէջ «կայ միատարր հասարակութիւն մը» (Թաշ- 
եան), կարելի է հասկնալ` որ դպրոցին մէջ «պէ՛տք է ըլլայ միատարը հասարա- 
կութիւն մը», կամ «ենթադրուած է ըլլալ միատարը հասարակութիւն մը» եւ 
կրթութեան նպատակը այդ միատարրութիւնը ստեղծելն է: Միատարրութիւնը 
կարելիութիւն եւ հնարաւորութիւն մըն է: 
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6. 
ՎԵՐԱՊԱՀՈՒՄՆԵՐ 


ԱՄԵՐԻԿԱՑԻՆ, ԵՒՐՈՊԱՑԻՆ ԵՒ ՄԵՆՔ 
Ամերիկացին՝ ըստ Թաշեանի. 


Ամերիկացիները, չատ կանուխէն, կը վարժեցնեն իրենց երեխաները միա յն իրենք իրենց 
վստածելու եւ ուրիչին կարիքը երբեք չը զգալու: Ամերիկացի ծնողները օրինակով կը 
խնդրելու ձեւով խօսելու իրենց երեխաներուն Հեւո: Հոն՝ ուր անոնք կը խնդրեն միայն, ւրենք 

Կրկին ամերիկացին. 

եթէ, միւս կողմէ, փոյթ կը տարուի ղարդացնելու ւպաւուսսխանաւոուութեւսն ղդացոււիր, 


այնպիսի եղանակով մը, որ կարենան իրեք Հայթայթել իրենց դոյութեան միջոցները, 
ւնւիիջւսպէս որ տարիչջնին ներէշ: 


Նորէն ամերիկացին. 


աղզաւոութիւն՝ նւսխ երթալ ուրիչ տեղ ւչխաւոելու: Հօր Հեղինակութեան Հեւո կաւզ ունեցող 
ւսւէն ազդեցութիւն խուռոր կը Հւսւիեւիատի վորձառութեւն Հեւոտ: 


Եւրոպացին (նախորդ միտքի շարունակութիւնը). 


Ալխիկա չատ զարմանալի պիտի թուէր եւրուլացիի մը: 
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Հայը. 


Մե՞նք... խօսք չկայ. ւեր փաւիաքն է խԽոՀեւի, Հնազանդ եւ կարդապաչ երեխաներ ունենալ 
միայն. բայց ւեր երիտասարդները ղուրկ են նախաձեռնութեան ոդիէն, - որովՀետեւ ւեր 
ւսնուկները ենթարկուած են նւսխ իրենց ստնւոուին, յետոլ՝ դաստիարակին, ի վերջուլ՝ 
տասնաւվետի ւը վերաՀսկողութեան, ու երբ օր ւր ազատ ձդուին անոնք, ւլիտի չդիտնան ու 
ւլիւոի չկարենան դործածել իրենց ւղզատութիւնը՞: 


Կրկին հայը. 


ձեռներէցութիւնը՝: 


1. Թաշեան կը պնդէ անձնական յաջողութեան անհրաժեշտութիւնը: 

Ան չի խօսիր միջավայրի յաջողութեան մասին, եւ մանաւանդ անձի ու միջա- 
վայրի յարաբերութեան մասին: Իսկ ի նչ է ամերիկացիի յաջողութեան չափանիշը 
Թաշեանի համար: Զարմանալիօրէն՝ դրամը. 


ընդվվեցուցիչ կը թուի մեզ, նաեւ, ընդունիլ որ մեր զաւակները, 16-20 տարեկանէն, իրենք 
աւբողջ ուժն ու Հւիալքըծ: 


Այլեւ՝ 


Աւլերիկացին ասպարէզի ւիսսին չատ չի ււուսծեր. կը ւիւուսծ է միայն ւյն ւիսսին, թէ 
ի՞նչպէս կրնայ 20-30 տարեկանին որոչ ւոարելթոչակ ւր ւսւզաՀովել իրեն, 40-50 ւուսրեկանին՝ 


ւլաւոուով Հքանալ, իսկ 60 ւուսրեկանին՝ դործէ քաչուիլ, իբրեւ Հասառույ: 


Թաշեան ասիկա կը գտնէ բնական ու ընդունելի եւ հետեւաբար կ'ընդունի 
անձնական ձեռներէցութեան վրայ հիմնուած դաստիարակութիւն մը (առանց 
նշելու այդ անձնականութեան հասնելու քայլերը)՝ որ կը ծառայէ հասնելու այդ 
նպատակին (դարձեալ առանց նշելու այդ դաստիարկութեան քայլերը): Թաշեա- 
նի ժամանակուայ դրամատիրութիւնը, առաւել եւս այսօրուան հրէշային 
նէօլիպերալիզմը, մշակած Է կրթութեան վիճակ մը՝ որ ծառայէ շուկային, 
այսինքն դրամին: Դրամէն դէպի կրթութիւն գացող կրթութիւն մըն է: Կրթութիւնն 
Է որ կ'ենթարկուի շուկային եւ ոչ թէ հակառակը: 

Ընդունելով անձնական յաջողութիւնը, ընդունած կ՛ըլլայ նաեւ անձնական 
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ձախողութիւնը, գաղափար մը՝ որ աւելի կարեւոր է (թէեւ քօղարկուած) քան 
յաջողութեան գաղափարը: 

Կը նշանակէ, եթէ «ձախողիս», բացառապէս դուն ես պատճառը, որովհետեւ 
պարզապէս ձեռներէց չես: Չի հարցադրեր՝ թէ ինչպէս կրնայ բանուռրը, պաշ- 
տօնեան, աղքատը, անգործը ըլլալ ձեռներէց, նոյն ինքը Թաշեանի գովաբանած 
Ամերիկայի մէջ: 

2. Թաշեան կ'ամբողջատիրականացնէ ամերիկացին, եւրոպացին եւ հայը: 
Անոնցմէ ոչ մէկը, աշխարհի բոլոր ժողովուրդներուն նման, չեն ներկայացներ 
միատարը ամբողջականութիւններ: Այնտեղ կան դասակարգներ, բանուռրներ, 
գիւղացիներ, գործարարներ, մեկուսացուած խումբեր: Յատկապէս Ամերիկան՝ 
որուն կը գովէ Թաշեան, երբեք հաւասար կրթութիւն չէ քաջալերած. նեկրերուն, 
լատին ամերիկացիներուն, աղքատներուն կը տրուի մեծահարուստներու զա- 
ւակներէն տարբեր կրթութիւն, այլեւ իւրաքանչիւր խմբաւորումին կը յատկացուի 
ստորադաս կրթութեան զանազան մակարդակներ: 

3. Եւրոպացին ու հայը ձեռներէցութեան համար կը հիմնուին ուրիշին կամ 
իրենց հօր վրայ, ի տարբերութիւն ամերիկացիէն: Բաւական կմախքային արտա- 
յայտութիւն մը: 

4. Յաջող ձեռներէցութեան օրինակ մը կը մէջբերէ Թաշեան. 


5 ռօնի՛, կ՛ըսէ նչանաւոր դրաւմատէր ւը իր կրտսեր զաւկին, տօլար ւը կոււուուր քեղի, եթէ 
Հերկես այն քառակուսի Հողը, ուր կ'ուզեմ պզտիկ քրոջդ Համար պարտեզ մը չինել: 

- լա՛ւ, կը պատասխանէ ճօնի ւիւուսծկուռ երեւոյթ ւը առնելով իսկոյն: Բայց կը խնդրեւր 
աւնըՀինդ սէնթի կանխավճար ւը ընել ինծի, ի Հարկէ ոչ այն պատճառով, որ կը կասկածիւր 
ձեր ուղղաւիտութեան վրայ, այլ որովՀեւտեւ ւսյդ դրաւհր անՀրաժեչտ է ինծի իբրեւ դրամա- 
դլուխ: 

- Ի՞նչ ըսել կ'ուզես: 

- ԱՀասասի՛կ. ձեր ւուսլիք քսանըՀինդ սէնթը Հողին տւսկ պիտի պաՀեւի, յետոյ պիտի 
Հւսււսքեւի ընկերներս եւ պիտի ըսեւր անոնց, թէ ծովաՀէն ւը ատենօք դանժ ւը թաղած է: 
այնտեղ: երբ, պատա Հմամբ, ընկերներէս մէկը գտնէ քառորդ տօլարը, միւսները սրտանց 
ւլիտի սկսին Հողը փորել ու Հերկել. իսկ ես, առանց յոդնելու, ՛/5 սէնթ ւլիտի չաՀիւի: Հապա 

էթէ ի՞նչ 

- եթէ ես ի՞ն.քս դւոնեւի քւսռորդ տօլարը... 

Հայրը ուրախութեան ւսրցունքներ կը թաիէրձ: 


Թաշեան կողմնակից է այս ընթացքին՝ աչքաբացութեան: 

Իր ներկայացուցածը տիպական դրամատիրական ձեռնարկի կաղապարն է: 
Ձեռնարկուին ձեռքն է դրամագլուխը (25 սենթ), որ, նախքան ձեռնարկութեան 
(պարտէզի շինութեան) դիմելը, արդէն ապահոված է 75 սենթի շահոյթ: 
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Կայ դրամատէրը՝ միակ մտածողը, եւ հերկող աշխատուժը՝ մտածելու եւ 


որոշելու իրաւունքէ զրկուածը: Առաջինը երկրորդին աշխատանքի կոչելու 
համար, կը դիմէ ստախօսութեան կամ գոնէ անազնիւ պատճառաբանութեան 


(ծովահէնի գանձը): Երկրորդը ոչ միայն առիթ չունի ստուգելու առաջինի խօսքին 
շիտակութիւնը, այլ նոյնիսկ սուտը յայտնաբերելէն ետք իրաւունք չունի դատա- 
կան գործ յարուցելու, քանի որ բոլոր օրէնքները կր պաշտպանեն առաջինը՝ 
դրամատէրը: 


Երկրորդը սկիզբէն կրնայ մերժել աշխատիլ առաջինին մօտ: Բայց առաջինն 
ու իր նմաններն են որոնք դրամատիրական եզրութաբանութեամբ «աշխատա- 


վայր կը ստեղծեն»: Երկրորդը եթէ մերժէ աշխատիլ, պազապէս կը մնայ անգործ 
ու անօթի: 


ՄՐՑԱԿՑՈՒԹԻՒԻՆ 


Մրցակցութիւնը կը տանի դէպի հաւաքականութիւն, կը գրէ Թաշեան. 


նւլասմուսւուղ ընթացք կու ւա | դործելու իրենց եռանդինջ: 


Ուրիշ տեղ մը, կարեւորելով ընդհանրապէս ուսումնական ծրագիրներու 
որոշ չափանիշներ, Թաշեան կը գրէ. 


Մրցում՝ աչխատանջի մէջ, ըլլայ մեկ դասարանի, ըլլայ ամբողջ դպրոցին մէջ։ Ուրիչ 
խօս.ով, իբրեւ չավիանիչ առնել ստացուած նիչերուն ւճիջինը, ցոյց ւուսլու Հւսւիար կատար- 
ւած առաջդիմութիւնը կաւ յեւուսդիմութիւնը 6: 


Պարզապէս, երբ նախապէս Թաշեան կը շեշտէր տիալեքթիքի կարեւորու- 


թիւնը կրթութեան մէջ, զայն հակադրելով տոկմաթիզմին, հաւանաբար տակա- 


ւին անգիտակից էր՝ որ տիալեքթիքը չի կրնար համատեղիլ մրցակցութեան հետ: 
Մանրամասն գրուեցաւ ասոր մասին, չկրկնեմ։ 


ՀՆԱԶԱՆԴՈՒԹԻԻՆ (դարձեալ) 


Թաշեան կրկին առաջ կը քաշէ հնազանդութեան գաղափարը: Ան դպրոցնե- 
րուն մէջ կը կարեւորէ հետեւեալը. 
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կչռւաւոր վարժութիւնները (64616166Տ ո/Լհուզս65), այսին քն՝ ւմսրւրնւաւարղ եւ պար, 


Տակաւին քիչ առաջ հնազանդութիւնը կարելի կ'ըլլար մեկնաբանել իբրեւ 
ենթարկուածութիւն (տեսնել «4. Ենթարկուածութիւն. Հնազանդութիւն»): 
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7. 
ԲԱՐԵՓՈԽՈ՞ՒՄ ԹԷ ՅԵՂԱՇՐՋՈՒՄ 


Ըստ Թաշեանին, ինչպէ՛ս կարելի է այս գաղափարները փորձի մէջ դնել` 
բարեփոխումո՞վ թէ յեղաշրջումով: 

«Մուտք»-ին մէջ ըսի՝ որ Թաշեան յեղափոխական չէ: Այստեղ եւս կը կրկնեմ 
այս տեսակէտը՝ փոքրը նրբերանգում մը աւելցնելով: 

Թաշեանի յօդուածներէն մէկուն խորագիրը «Մեթոտական բարեփոխում- 
ներու պահանջը արդի ուսուցման մէջ», աւելի քան յստակ է այս առումով: 
Յօդուածին մէջ եւս կը գրէ՝ թէ անհրաժեշտ է «իրականացնել մեթոտական բարե- 
փոխումներու պահանջը՝ արդի ուսուցման մէջ»: Բայց նոյն յօդուածին մէջ կը 
կարդանք «արմատական յեղաշրջում»-ի անհրաժեշտութիւնը. 


եթէ կ՛ուղենք յաջողութեամբ ւպսակուսծ տեսնել ւեր ււմբողջ ւչխաւուսն,քն ու տենդա- 
դին ճիգերը, - կրկնենք ւսնդաւի ւըն ալ- անՀրաժեչտ է ւսրւիաւուսկան յեղաչրջոււր ւը փորձել 
կրթական ւեր ներկայ ոխայԹեւմին ւՐէջ1: 


Նոյնպէս. 


դարու ոդիին ու արդիական ըւբբունոււներուն»շ: 


Մէյ մը «բարեփոխում», մէյ մըն ալ «յեղաշրջում»: 
Բայց ահաւասիկ նոյն յօդուածին մէջ գտնուող ուրիշ նախադասութիւն մը. 


ու խոր յեղաչրջումի մը կարիջքը՝: 
Բարեփոխումն ու յեղաշրջումը հաւաքուած են մէկ նախադասութեան մէջ, 
ընդհանուր խորագիրի բարեփոխութեան բնաբանին տակ: 


Աւելի պարզ կարելի է ըսել որ Թաշեան կարեւորութիւն չէ տուած բարեփո- 
խումի եւ յեղաշրջումի միջեւ եղած տարբերութեան: Կարեւորը փոխուի: 
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Անկախ Թաշեանի ինքնադիտարկութենէն, կարելի է ըսել` որ անոր գաղա- 
փարները, արդի պայմաններու ամրագրուած մտածողութիւններու գոյութեան 
պարագային, չեն կրնար բարեփոխումով գործադրուիլ: Անոնց գործադրութիւնը, 
անկասկած, կարօտ է յեղաշրջումի: 

Բայց ո՞վ պիտի յեղաշրջէ: Յարմարաւէտ նստած իշխանութիւնը չի յեղա- 
շրջեր, որովհետեւ եթէ այդպէս ընէ ան յեղաշրջած պիտի ըլլայ ինքն իր դէմ: 
Իշխանութիւնը առաւելագոյնը կրնայ դիմել բարեփոխումներու, այնպիսի բարե- 
փոխումներու՝ որոնք չդպչին համակարգին, այլ վերարտադրուելու «իրաւունք» 
տան իշխանութեան, նորացումի պատրանքին տակ: 

Յեղաշրջումը պիտի գայ վարէն։ 

95 տարի անցած է Թաշեանի այս գրութենէն: Կրթական համակարգի իր 
յիշատակած թերութիւնները ա լ աւելի սրած են այսօր: 
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ԾԱՆՕԹԱԳՐՈՒԹԻԻՆՆԵՐ 
1. ՄՈԻՏՔ (էջ 5-7) 

1. Յօդուածներուն մէկ մասը իր կեանքի վերջաւորութեան եւ յետմահու 
ամփոփուեցան հատորներու մէջ` Ներածութիւն հայ գրականութեան պատմութեան 
(Գահիրէ, Յուսաբեր, 1961), Լսարան հայ լեզուի (Գահիրէ, Յուսաբեր, 1962), Լեզուական 
հարցեր (Գահիրէ, Յուսաբեր, 1963), Թիւրն ու թերին (Պէյրութ, Համազգային 1968): 


2. ՄԱՆԿԱՎԱՐԺՈՒԹԻԻՆՆ ԱՅՍՕՐ (էջ 8-11) 

1. Տչճքհտուճ Քո«6 հ/(ուտեշ, "/Ճ ՎՇՃԽ Տեօ Է0Է Լշռւուոք ոմ Տոհօօնոջ: /Ճ. " ՇՆ Խ/ղոմ" էօ 
էհճ Բա ԽոԼճռոուստ', 1ո Ծոքն1մւոք ԼճճՒուռք ՏՕՇԼճԱ6Տ: ՇհճԱԲոքոտ ռոմ ՕքքօուսունօՏ, ՄՂուսնն 
Տհւտից Տքճճ1ո1լ 15Տս6, Մմճւքա: Տեւետիշուու, ԽԼուօհ 2000, 
հմք://ԽՄՄՐՄԽ.ՏՆՅԼՎ).0Լջ/Տհւէտիշուու/51 1ուօ.հեռ, կամ հէէք:/ՄՄՏՆՀՐՅ).01ք/Տհւէտիշուու/151.քմք 
(ներկայիս՝ ոչ գործուն): 

2. Բ. Թաշեան, «Մեթոտական բարեփոխումներու պահանջը արդի ուսուցման մէջ. 5, 
էջ 69: 

3. Անդ, էջ 68: 


3. ԵՆԹԱԿԱՆ ԵՒ ԱՌԱՐԿԱՆ Օջ 12-56) 

1. Բ. Թաշեան, «Ուշադրութեան մանկավարժական հիմունքները», էջ 17: 

2 Անդ, էջ 20: 

3. Անդ, էջ 19։ 

4. Անդ, էջ 35: 

5. Լո Տիօ ճոմ Քոաօ Իճ16, 1 Ք6մճքօք) 1Թ- ԼւԵճոճեօո: 1|1ո10քսօ5 օո 1էճոտ|2ոուոք Խմնօց- 
Էօո, ԽԼոտաւԸհստճէէտ: Թճռքո 8: Օ67 Եսենտետյ, Լոշ., 1987, ք. 4. 

6. Ես ՔԲոճլւ6, ՔՇմճքօք) ՕՐ էհճ Օքքւճտտոմ, եռոտլուճմ Ե7 ԽԱոճ 8ճւջոճո Քուռօտ, Շօո- 
ճոռսա, 2000, քք. 71-72. 

7. ճու Մ ոռ Շոքմաի Մօխոճ Լ մո Խու: ծ. էոջճյտ, ՇՕԱՇԸԼՇՄ Ս/օոԵՏ, ՄՕլառճ 35, Լ8ւՇոՇ6 
Հ. մուտեուն Ե1ՇՇէղՇ 8օօէ, 2010, քք. 82-83. 

8. Օ6օւջ Լսէճօտ, էնտէօռ) ճոմ Շոտտ ՇՕոջտըւօստոճտտ: Տէսմ.65 ւո Խոտ Սո/6Ընօտ, էւոոտ|ուշմ 
Ե7 Եօմոճ» 1Լ171ոջտէօոճ, Ը Եոմջ:, Խ1ոՏտմԸհսջճելչ: 7հճ հ/ու ԵւօտՏ, 1971, ք. 91. 

9. ԲԱԽում ԿՄ. Տ5ո1մ, ԽճքոօջճուճնՕոտ ՕԲԼիճ ԼոէճԱ6ոԼսճ| 1հճ Խճյհ ԼՇԸէԱՒ6Տ, ՎՇԽ Մօ-Է: Մո- 
էճջճ 80015, 1996, քք. 73-74. 

10. Ճ-ն6 Քստաճլլ ԷԼօՇհտշհւմ, 7հճ Մ/ճոռքոմ Ս6ուէ: ՇօուուճոԸանշճնօո օէ Ասոճո էԷշճնոք, 
Ծ6ու6)67, ԼօՕտ Ճոջճ16Տ, Լօոմօո: ՄումճոՑ1է7 օք Շճիքօուը Եւ6տՏ, 2012, ք. 7. 

11. Անդ, էջ 5: 

12. Անդ, 7: 

13. )օհռ Է. Մ/ճլտե, 6 Մխ1ոշսիսոճհտու: Լիճ Քօննօտ ՕՐ Խճ ճոմ էիճ Ս1ո16Ըէօտ Օէ 11Ե6ոէ), 
Լճշմոջէօո 8օօէտ, 2008, ք. 7. 

14. Բ. Թաշեան, «Ուշադրութեան մանկավարժական հիմունքները», էջ 17-18: 

15. ՕՇօւջ Լսեճօտ, նշ. աշխ.ը, էջ 87: 

16. Անդ, էջ 83: 

17. Ք1Ըհոոմ ՏԱՄՇոՏ, ՏիճԱ6Տ Օք Լօոճնոօջտ: Եռէհօ1օքւ65 0Բճ 16Ըհոօ1օք1Ը81 Տօ6լճէ), Լւոհոո, 


85 


Ծօա6-, ՀԲՃ Մ/0-Լ, 10ռօուօ, Օէօ:մ: Խօդոո:ո ծ: Լ1էԱՇԲ61մ ԵսԵնջիտո, 1ոօ., 2004, ք. 19. 

18. Անդ, էջ 22-23: 

19. Անդ, էջ 71։ 
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Տճոու0է6է|6|, 1983, ք. 23. 

21. Անդ, էջ 23: 

22. Անդ, էջ 25։ 

23. )Բռո 8ոսմուում, հիճ ՇԱԼ Մ/ու մ Իւ 16 ՔԼօճ, եճոտլուճմ Պղւհ մոմ 1ոււօմսԸԱօո Ե 
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24. Անդ, էջ 61։ 

25. Անդ, էջ 72: 

26. Լոտ հ/սմոօ«հ, "Քոօո)6', Մհճ 11ուօ5, 15 Ճքուլ 1985. 
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2016: Օսոոէճո 3, 2016: Օսճուճո 4, 2016. 


5. ԿՐԹՈՒԹԵԱՆ ՀԱՍԱՐԱԿԱԿԱՆ ՏԱՐՐԵՐԸ (էջ 66-77) 

1. )օհո Տա, Քճոօճշօ) ճոմ Խմսօճեօո: /Ղո 1ոէւօմնԸնօո էօ էհճ Քեւմօտօքի)/ Օք իմսոճեօո, 
ՒՇ 701: ՄՈ ոշուլոո Ըօտքոո, 1923, ք. 115. 

2. Անդ, էջ 95։ 

3. Անդ, էջ 96: 

4. Անդ, էջ 96-97: 

5. Քոտմ Լ. Էռոտոո, 66 Տ Շօոշճքեւօո օք ճո Խոտօուծու 180ւ 'Լ6շՇհյոք Հոմ Լճոճւուռջ', 
Շնոոշսխո 1ոզա)», ՄօԼ 32, ԷԹ. 3, 2002, ք. 267. 

6. Գեղամ Մ. Խանամիրեան, «Ճան Տիուի», Հայաստանի կոչնակ, շաբաթաթերթ, Նիւ 
Եռրք, ԾԲ. տարի, թիւ 32, 9 Օգոստոս 1952, էջ 749: 

7. Բ. Թաշեան, «Ընկերային տարրերը դաստիարակութեան մէջ. 5, էջ 228։ 

8. )օհո 0667, ՔճոօճշԸ) ճոմ Խմսօճեօո: /1ո 1ոււօմսնԸնօո էօ էհճ Շեւմօտօքի)/ Օէ Իմսոճեօո, 
ՒՇ 701: հ ոշուլոո Ըօտքոո, 1923, քք. 115-116. 

9. Բ. Թաշեան, «Ընկերային տարրերը դաստիարակութեան մէջ. 5, էջ 228: 

10. ոմ 'Լ. Է ճոտոո, 66 Տ ՇօոշճքԱօո օքմո Խոտոօուտճու էօ 'Լ6շշհլոջ մոմ Լճուուռջ', 
ՇԱոոշսխո 1ոզա), ՄօԼ 32, ԷԹ. 3, 2002, ք. 267. 

11. Խաշհում Բ161մ, յօհռ ոճ (1859-1952):, Լուճւոճէ Խոճ)/Շ1օքօմո օք Եհմօտօքհի), 
հեք://Մ7.16քթ.Աէու.6մԱա/Մ67767/ 

12. Բ. Թաշեան, «Ընկերային տարրերը դաստիարակութեան մէջ. 5, էջ 228։ 

13. յ)օհո ք6ճ», նշ. աշխ.ը, էջ 22: 

14. Բ. Թաշեան, «Ընկերային տարրերը դաստիարակութեան մէջ. », էջ 228: 

15. Անդ, էջ 228: 
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16. Նոր կտակարան, «Թուղթք Պօղոսի Առաքելոյ առ Կորնթացիս Բ.», Գ/6: 

17. Մո ծւ ). Օոջ, Օոռհէյ ռոմ 1ուճոոօ): Լիճ 166հոօ10քւշւոք օքէհճ 70114, Լօոմօո ոմ ՇԽ 
օէ: ԽօսաԱշմջ:, 2002, ք. 73. 

18. Անդ, էջ 23-24։ 

19. ոմ '1. ԷԼոՏօո, նշ. յօդ.ը, էջ 272: 

20. յօհո քօԽ67, նշ. աշխ.ը, ք. 24: 

21. Անդ, էջ 25։ 

22. Բ. Թաշեան, «Ընկերային տարրերը դաստիարակութեան մէջ, ԾՖ. էջ 229։ 


6. ՎԵՐԱՊԱՀՈՒՄՆԵՐ (էջ 78-82) 
1. Բ. Թաշեան, «Ամերիկացիներու ըմբռնումը դաստիարակութեան մասին. Ծ, էջ 172: 
2. Անդ, էջ 172-173: 
3. Բ. Թաշեան, «Ամերիկացիներու ըմբռնումը դաստիարակութեան մասին. ԼԾ, էջ 213: 
4. Բ. Թաշեան, «Ամերիկացիներու ըմբռնումը դաստիարակութեան մասին. 5, էջ 
172-173: 
5. Բ. Թաշեան, «Ամերիկացիներու ըմբռնումը դաստիարակութեան մասին. 1Ծ, էջ 213: 
6. Բ. Թաշեան, «Ամերիկացիներու ըմբռնումը դաստիարակութեան մասին. Ծ, էջ 173: 
7. Բ. Թաշեան, «Ամերիկացիներու ըմբռնումը դաստիարակութեան մասին. 1Ծ, էջ 212: 
8. Անդ, էջ 214։ 
9. Բ. Թաշեան, «Ընկերային տարրերը դաստիարակութեան մէջ. Ծ, էջ 230։ 
10. Բ. Թաշեան, «Ընկերային տարրերը դաստիարակութեան մէջ. 15, էջ 278: 
11. Անդ, էջ 278: 


7. ԲԱՐԵՓՈԽՈ՞ՒՄ ԹԷ ՅԵՂԱՇՐՋՈՒՄ (էջ 83-84) 

1. Բ. Թաշեան, «Մեթոտական բարեփոխումներու պահանջը արդի ուսուցման մէջ. 5, 
էջ 68: 

2. Անդ, էջ 66: 

3. Բ. Թաշեան, «Մեթոտական բարեփոխումներու պահանջը արդի ուսուցման 
մէջ. 11», էջ 153: 
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ԲՈՎԱՆԴԱԿՈՒԹԻՒԻՆ 


1. ՄՈՒՏՔ 


2. ՄԱՆԿԱՎԱՐԺՈՒԹԻՒԻՆՆ ԱՅՍՕՐ 


Մանկավարժական երկու ուղղութիւններ 
Վիճակի ընդհանուր գնահատում 


3. ԵՆԹԱԿԱՆ ԵՒ ԱՌԱՐԿԱՆ 


Առաջնութիւնը ենթակային 

Վերադարձ դէպի առարկան 

Գործադրութիւն 

ա. Շարադրութեան սրբագրութիւն՝ ուղղումի ընդմէջէն, 
եւ ուսուցիչ-աշակերտ յարաբերութիւնը 

բ. Զրուցագրութիւն-քերականութիւն/շարադրութիւն 

գ. Բանաւոր խօսքը բնագիրէն առաջ 

դ. Գաղափարը իբրեւ ներքին մղում 

ե. Վերացում անջատումի եւ օտարացումի 

զ. Բառապաշտութեան վերացում 

է. Տիալեքթիքը ընդդէմ տոկմաթիզմի եւ մրցակցութեան 

ը. (Չ)ընթերցանութիւն 

թ. Հաւատք եւ սէր 


4. ԵՆԹԱՐԿՈՒԱԾՈՒԹԻԻՒՆ 


Հնազանդութիւն 
Ինքնագրաքննութիւն 


5. ԿՐԹՈՒԹԵԱՆ ՀԱՍԱՐԱԿԱԿԱՆ ՏԱՐՐԵՐԸ 


Ճոն Տիուի 

ա. Ժողովրդավարական կրթութիւն 

բ. Կրթութեան երեք պատմական փիլիսոփայութիւնները 

գ. Միջավայրը, 

դ. Միջավայրը իբրեւ կրթութեան անուղղակի միջոց 

ե. Միջավայրի երեք գործառնութիւնները պարզեցում, 
զտում եւ հաւասարակշռում 


9| 


6. ՎԵՐԱՊԱՀՈՒՄՆԵՐ 
Ամերիկացին, եւրոպացին եւ մենք 
Մրցակցութիւն 
Հնազանդութիւն (դարձեալ) 

7. ԲԱՐԵՓՈԽՈ՞ՒՄ ԹԷ ՅԵՂԱՇՐՋՈՒՄ 


Ծանօթագրութիւններ 
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78 
78 
81 
81 


83 
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ՅԱՒԵԼՈՒԱԾՆԵՐ ՋԱՀԱԿԻՐ ՇԱԲԱԹԱԹԵՐԹԻ 
2016 


Յաւելուած Ա. 
Չորս հարցազրոյց Հրանդ Տինքի հետ, նախաբան Հայկ Աւագեան (59 էջ) 


Յաւելուած Բ. 
Հայր Լեւոն ԶԷքիեան, Մեծ Եղեռնի հարիւրամեակ յիշողութիւն եւ մարտահրա- 
ւէր (դասախօսութիւե) (40 էջ) 


Յաւելուած Գ. | 
Թէոդիկի նամակները Արարատ Քրիսեանին, խմբագիր Հ. Աւագեան (61 էջ) 


Յաւելուած Դ. 
Հայկ Աւագեան, Փարիզի Քոմիւնը, Կայսրութիւերը եւ հայոց ցեղասպանութիւնը. 
մարքսիսթական-անարշիսթական ընթերցում մը (202 էջ) 


2017 


Յաւելուած Ե. 
Էռքոտոո ձ. Շօ. երաժշտական ընկերութիւնը (ըստ ազդագիրներու եւ յայտագիր- 
ներու), հաւաքեց Հ. Աւագեան (317 էջ) 


Յաւելուած Զ. 


Աղեքսանդրիոյ հայկական երաժշտական կեանքի ուրուագիծ (ըստ ազդագիր- 
ներու եւ յայտագիրներու), հաւաքեց Հ. Աւագեան (201 էջ) 


Յաւելուած Է. 

Խմբավար եւ երաժշտահան Հայկ Սարգիսեանի Եգիպտոսի շրջանի գործունէու- 
թեան ուրուագիծ (ըստ վաւերաթուղթերու եւ փաստագրութիւեներու), հաւաքեց 
եւ պատրաստեց՝ Հայկ Աւագեան (561 էջ) 


Յաւելուած Ը. 

Դաշնակահար եւ մանկավարժ Նուարդ Տամատեանի կեանքի ուղեգրութիւնը 
(ըստ վաւերաթուղթերու եւ փաստագրութիւններու), հաւաքեց եւ պատրաստեց՝ 
Հայկ Աւագեան (546 էջ) 
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Յաւելուած Թ. 
Ուրուագիծ Գոհար Գասպարեանի Եգիպտոսի շրջանի գործունէութեան (1940- 
1948), պատրաստեց Հայկ Աւագեան (88 էջ) 


Յաւելուած Ժ. 
Տիրան Կարապետեան. յօդուածներ իր մասին, եկարներու ալպոմ (ծննդեան 135- 
ամեակին առիթով), հաւաքեց Հ. Աւագեան (73 էջ) 


Յաւելուած ԺԱ. 
Վանիա Էքսէրճեան. բազմերանգ աշխարհ մը համակ կենսունակութեամբ, 
պատրաստեց Հայկ Աւագեան (53 էջ) 


2018 


Յաւելուած ԺԲ. 
Արփիար Արփիարեանի սպանութեան 110-ամեակին առիթով 
Ա.- Հայկ Աւագեան, Արփիար Արփիարեանի սպանութիւեր (155 էջ) 


Յաւելուած ԺԳ. 
Արփիար Արփիարեանի սպանութեան 110-ամեակին առիթով 


Բ.- Արփիար Արփիարեանի լոնտոնեան թղթածրարը Գահիրէի մէջ, պատրաս- 
տեց Հայկ Աւագեան (497 էջ) 


Յաւելուած ԺԴ. 

Արփիար Արփիարեանի սպանութեան 110-ամեակին առիթով 

Գ.- Մարդը ընդդէմ մարդու. մահափորձեր եւ սպանութիւններ հայկական օրի- 
նակով (1890-1908), հաւաքեց՝ Հայկ Աւագեան (169 էջ) 


Յաւելուած ԺԵ. 
2008 Մարտ 1-ը ըստ նոռջեռտ-ի, Ճ1:-ի եւ Հետքի (10-ամեակին առիթով), 
հաւաքեց Հայկ Աւագեան (625 էջ) 


Յաւելուած ԺԶ. 
Հայկ Աւագեան, Թաւշեայ Յեղափոխութիւն Հայաստանի մէջ. Ա. փուլ (13 - 23 
Ապրիլ 2018) (32 էջ) 


Յաւելուած ԺԷ. 
Հայկ Աւագեան, Թաւշեայ Յեղափոխութիւն Հայաստանի մէջ. Բ. փուլ (25 Ապրիլ 
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-1 Մայիս 2018) (58 էջ) 


Յաւելուած ԺԸ. 
Արմենակ Շահ-Մուրատեան. ժամանակագրութիւն, յօդուածներ, երգացանկ, 
պատրաստեց Հայկ Աւագեան (580 էջ) 


Յաւելուած ԺԹ. 
Գոհարիկ Ղազարոսեան. ցանկ ստեղծագործութիւններու, սկաւառակագրու- 
թիւն, պատրաստեց Հայկ Աւագեան (160 էջ) 


Յաւելուած Ի. 

Մարուշ Երամեան, Ուրուանկար 1965-1995 թուականներու Սփիւռքահայ բա- 
նաստեղծութեան, ներածութիւն՝ Հայկ Աւագեան, գնահատանքի խօսք՝ Արմենակ 
Եղիայեան (182 էջ) 


2019 


Յաւելուած ԻԱ. 


Քիրազ. ընտրանի եգիպտական շրջանի երգիծանկարներու, հաւաքեց՝ Հայկ 
Աւագեան (81 էջ) 


Յաւելուած ԻԲ. 
Հայկ Աւագեան, Վահան Թէքէեանի յօդուածները Արեւ լրագիրին մէջ. հնարաւո- 


րութիւն թէ դիմադրութիւն (124 էջ) 


Յաւելուած ԻԳ. 
Հայկ Աւագեան, Արամ Խաչատրեանի ընկալումը եգիպտական շրջանակներու 
մէջ. փոխուող յարացոյցներ (250 էջ) 


Յաւելուած ԻԴ. 
Վարան Ոյժ, Յակինթի պարտէզը (բանաստեղծութիւն), նախաբան՝ Հ. Աւագեան 
(52 էջ) 


Յաւելուած ԻԵ. 

Եւգենեա Արիստակեան, Յուշեր գաղութահայ կեանքից, տեքստի կազմող, 
առաջաբանի եւ ծանօթագրութիւնների հեղինակ Արծուի Բախչինեան, ներածու- 
թիւն Հ. Աւագեան (264 էջ) 
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Յաւելուած ԻԶ. 
Արշակ Ալպօյաճեան, Պատմութիւն հայ ազատագրական շարժման. դասախօ- 
սութիւեներու շարք, հրատարակութեան պատրաստեց Հայկ Աւագեան (101 էջ) 


Յաւելուած ԻԷ. 

Կոմիտաս վարդապետի ծննդեան 150-ամեակին առիթով 

Ս.- Կոմիտաս վարդապետ, Տարբերակներ դաշնակի ստեղծագործութիւններու, 
խմբագրութիւն եւ ծանօթագրութիւն Հայկ Աւագեան (160 էջ) 


Յաւելուած ԻԸ. 

Կոմիտաս վարդապետի ծննդեան 150-ամեակին առիթով 

Բ.- Հայկ Աւագեան, Կոմիտաս վարդապետի բաց ստեղծագործութիւն հասկացո- 
ղութիւնը. տարբերակներ եւ ինքնատարբերակներ Կոմիտասի թեմայով (89 էջ) 


Յաւելուած ԻԹ. 

Կոմիտաս վարդապետի ծննդեան 150-ամեակին առիթով 

Գ.- Հայկ Աւագեան, Մշոյ Մ. Կարապետ վանքի մշակութային ժառաեգութիւեր եւ 
Կոմիտաս վարդապետի Մշոյ Շորորը (127 էջ) 


Յաւելուած Լ. 

Կոմիտաս վարդապետի ծննդեան 150-ամեակին առիթով 

Դ.- Ձայնագրեալ Պատարագը Կոմիտաս վարդապետի սրբագրութեամբ (ըստ 
Փարիզի Նուպարեան Մատենադարանի ինքնագիր նիւթերուն), պատրաստեց՝ 
Հայկ Աւագեան (348 էջ) 


2020 


Յաւելուած ԼԱ. 
Տիգրան Գէորգեան, Երկեր երեք հատորով, Ա. հատոր, Ուսումնասիրութիւններ, 
հաւաքեց եւ հրատարակութեան պատրաստեց Հայկ Աւագեան (370 էջ) 


Յաւելուած ԼԲ. 
Տիգրան Գէորգեան, Երկեր երեք հատորով, Բ. հատոր, Մատենագիտութիւններ, 
հաւաքեց եւ հրատարակութեան պատրաստեց Հայկ Աւագեան (141 էջ) 


Յաւելուած ԼԳ. 


Տիգրան Գէորգեան, Երկեր երեք հատորով, Գ. հատոր, Զանազան գրութիւններ, 
հաւաքեց եւ հրատարակութեան պատրաստեց Հայկ Աւագեան (408 էջ) 
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Յաւելուած ԼԴ. 

Մասիս Պետրոսեան, Կենսագրութիւն Ապահ Պետրոսեանի եւ քննական պատ- 
մութիւն Զէյթունի 1895ի պատմական մեծ ապստամբութեան, հրատարակու- 
թեան պատրաստեցին՝ Տիգրան Գէորգեան եւ Հայկ Աւագեան (392 էջ) 


Յաւելուած ԼԵ. 

Հայկ Աւագեան, Ալեքսանդր Խատիսեանի պատմական այցելութիւնը Եգիպտոս 
եւ Հայաստանի Անկախութեան Փոխառութիւնը. ուղի մը հաւաքականութենէ 
դէպի անձնականութիւն (80 էջ) 


Յաւելուած ԼԶ. 
Հայկ Աւագեան, Զապէլ Եսայեանի երկու այցելութիւեները Եգիպտոս (1918-1920) 
(38 էջ) 


Յաւելուած ԼԷ. 
Գաբրիէլ Լէքէճեան, Ժողովածու լուսանկարներու երկու հատորով, Ա. հատոր, 
հաւաքեց եւ նախաբանը գրեց Հայկ Աւագեան (549 էջ) 


Յաւելուած ԼԸ. 
Գաբրիէլ Լէքէճեան, Ժողովածու լուսանկարներու երկու հատորով, Բ. հատոր, 
հաւաքեց եւ նախաբանը գրեց Հայկ Աւագեան (573 էջ) 


2021 
Յաւելուած ԼԹ. 
Հայկ Աւագեան, Ուրուագիծ ջութակահար Ժիրայր Գանթարձեանի Եգիպտոսի 
շրջանի գործունէութեան (1931-1953) (83 էջ) 
Յաւելուած Խ. 
Հայկ Աւագեան, Ուրուագիծ երգչուհի-դերասանուհի Վալանթին Ամիրայեանի 
Եգիպտոսի շրջանի գործունէութեան (1920-1931) (66 էջ) 


Յաւելուած ԽԱ. 
Հայկ Աւագեան, Եգիպտական սինեմայի առաջին հայ դերասանները (66 էջ) 


Յաւելուած ԽԲ. 
Հայկ Աւագեան, Եգիպտական սինեմայի առաջին հայ աստղը Ֆայրուզ (250 էջ) 
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Յաւելուած ԽԳ, 
Հայկ Աւագեան, Եգիպտական սինեմայի հայ պարուհիներ. Ա. Արեւելեան 
պարուհի Հոտա Շամս Ալ-Տին (328 էջ) 


Յաւելուած ԽԴ, 
Հայկ Աւագեան, Եզիպտական սինեմայի հայ պարուհիներ. Բ. Արեւելեան 
պարուհիներ Հերմին եւ Ծովինար (404 էջ) 


Յաւելուած ԽԵ. 
Հայկ Աւագեան, Եգիպտական սինեմայի հայ պարուհիներ. Գ. Դասական 
պարուհի Սոնիա Սարգիս (55 էջ) 


Յաւելուած ԽՋ. 
Ուղեցոյց եգիպտական սինեմայի հայ դերասաններուն եւ գործիչներուն, 
պատրաստեց Հայկ Աւագեան (260 էջ) 


Յաւելուած ԽԷ. 
Ուղեցոյց եգիպտական սինեմայի հայ դերասաններուն եւ գործիչներուն 
(արաբերէն), պատրաստեց Հայկ Աւագեան (276 էջ) 


Յաւելուած ԽԸ. 

Հայկ Աւագեան, Ընթերցումներ Բենիամին Թաշեանի մանկավարժական գա- 
ղափարներուն ընդմէջէն (ծենդեան 125 եւ մահուան 50-ամեակներուն առիթով) 
68 էջ) 
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